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RESUMO

O presente estudo refere-se a uma Dissertacdo de Mestrado em Educacdo em Ciéncias, no qual tem-
se como pressuposto pensar a Educagdo como uma ciéncia que sofre descolamentos de acordo com o
contexto historico e cultural. Para isso, recorta-se o estudo no campo da Inclusdo Escolar. Com a
intencao de analisar o discurso da inclusdo escolar na atualidade, assume-se como corpus empirico os
documentos legais sobre inclusdo sancionados pelo Governo Federal Brasileiro a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 e reportagens sobre inclusdo escolar publicadas na
Revista Nova Escola no periodo entre 2008 e 2013. Para fundamentar a investigagao, apdia-se em
autores como Michel Foucault, Alfredo Veiga-Neto, Maura Corcini Lopes, Marcia Lunardi-Lazzarin,
entre outros. Utiliza-se conceitos dos estudos foucaultianos como poder, disciplina, norma, sociedade
de normalizagdo, inclusdo/exclusdo, légica (neo)liberal, enunciagdo, enunciado, discurso e
governamentalidade, além de discutir os conceitos de identidade e diferenca. Para esta tarefa,
assume-se algumas ferramentas da perspectiva tedrico-metodoldgica da Andlise do Discurso em
Michel Foucault. Para atender ao objetivo central, organiza-se o estudo em trés momentos que
dialogam entre si. Na primeira etapa, teve-se como objetivo evidenciar a atualizacao de discursos da
escola moderna configurada a partir do século XVII na escola inclusiva do final do século XX. Para
isso, utiliza-se como foco da analise as edicOes da Revista Nova Escola de 2008 a 2013, com a
proposta de problematizar o discurso da inclusdo escolar na atualidade, dando a ver a maxima
comeniana fodos na escola e o processo de disciplinamento dos corpos, o qual auxilia na condugao de
acOes escolares ha mais de quatro séculos. Na segunda fase da investigacdo, dedica-se a realizar uma
analise dos textos dos documentos legais da atualidade que tratam da inclusdo escolar, mapeando as
enunciacbes que tornam potentes os modos de constituir os sujeitos da inclusao. Toma-se como
objeto de analise a legislagao que normatiza a inclusdo escolar a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, a qual aponta a inclusdo como um imperativo da governamentalidade
neoliberal, que visa @ manuten¢do do maior nimero de individuos nas redes do mercado. Na ultima
etapa da pesquisa, investiga-se como é representada a figura do professor na escola inclusiva da
atualidade. Utilizam-se como objeto de analise algumas reportagens da Revista Nova Escola (2008-
2013) para mapear em seus ditos as enunciagdes que remontam o enunciado professor-inclusivo. O
conjunto das andlises provoca a pensar a escola inclusiva como um local de disciplinamento e
normalizacdo dos sujeitos e o professor como um profissional cujas caracteristicas sejam
principalmente a flexibilidade, a dindmica, a tolerancia, a criatividade, ou seja, tudo o que se espera
de qualquer outro profissional no contexto da légica de governamento pautada no neoliberalismo.
Além disso, as analises apontam para constituicdo de verdades sobre inclusdao e docéncia, colocando
em funcionamento o discurso sobre educacdo inclusiva na atualidade, os quais estdo imersos em
principios de mercado da légica neoliberal.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Governamentalidade Neoliberal, Politicas de Inclusdo Escolar,
Profissao Docente, Estudos Foucaultianos.



ABSTRACT

This study concerns a Dissertation for a Master's Degree in Sciences Education, in which our
presupposition is to think education as a science that suffers displacements according to the historical
and cultural context. Our study is, therefore, a slice of the School Inclusion field. Withthe intentionof
analyzingthe discourse ofinclusion in schooltoday, we employ as empirical corpus the legal documents
about inclusion approved by the Brazilian Government since the 1996 Law of Guidelines and Bases of
National Education and also articles about school inclusion published in the magazine Nova Escola
between 2008 and 2013. We have found support for our research in authors such as Michel Foucault,
Alfredo Veiga Neto, Maura Corcini Lopes, Marcia Lunardi-Lazzarin, among others. We employ some
concepts of Foucault studies such as power, discipline, norms, normalization society, inclusion /
exclusion, (neo) liberal logic, statement, enunciation, discourse and governmentality; discussing the
concepts of identity and difference. For this task, some tools of the theoretical and methodological
perspective of Michel Foucault’s discourse analysis are employed. To meet the main objective, the
study is organized in three stages that interact with each other. In the first stage the objective is
showing the update of modern school discourses formed since the seventeenth century in the
inclusive schools of the late twentieth century. For that, we use as focus of analysis some issues of
the magazine Nova Escola from 2008 to 2013, with the proposal of problematizing the discourse of
school inclusion today showing the Comenian maximum everybody in school. The disciplining process
of bodies has been helping to conduct actions in schools for more than four centuries. In the second
stage of this research we perform an analysis of the texts of legal documents that address today's
school inclusion, and mapping those statements that give force to the ways of constituting inclusion
subjects. As object of analysis we use the legislation that regulates school inclusion based on the Law
of Guidelines and Bases of National Education, 1996; these show inclusion as an imperative of
neoliberal governmentality, which aims to maintain the highest number of individuals in the market
network. In the last stage of the research we investigate how the figure of the teacher is represented
in today’s inclusive schools. Some texts from the magazine Nova Escola (2008-2013) are used as
objects of analysis, mapping in its speeches those statements that remind the enunciation inclusive
teacher. The analyzes provoke us to think inclusive schools as places of discipline and normalization of
the subjects; and teachers as those professionals whose characteristics are mainly flexibility,
dynamics, tolerance, creativity, ie, everything that is expected of any other professionals in the
context of the logic of government as in Foucault based on neoliberalism. Besides, analyzes indicate
formation of truths about inclusion and teaching, putting in operation the discourse about inclusive
education today, which are immersed in the market principles of neoliberal logic.

Key words: School inclusion; Neoliberal Governability; School inclusion policies; teaching; Foucault’s
studies.
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DOS FATOS QUE NOS INTERPELAM AO DESAFIO DE PENSAR O
PENSAMENTO

Caminhos que me conduziram ao tema

Pensar a educacao pressupOe olhar multiplos fatores. Fatores estes que,
muitas vezes, tém seu lugar nos assentos escolares. Nao sé professores, gestores,
estudantes e prédios compdem o cenario educacional. Questdes politicas, legais,
culturais, enfim, um aparato de normas e agdes mantém em constante movimento
as praticas educativas. Como professora, também sou tomada por essa
multiplicidade de fatores e me valho deles para discutir a tematica proposta por esta
Dissertacao de Mestrado: a inclusao escolar.

Assim, inicio esta escrita apresentando fatos da minha histéria pessoal e
profissional que, como pecas de um quebra-cabega, montam o cenario que me
possibilita ver a inclusdo como um imperativo da atualidade. Nas prdéximas linhas,
relatarei diferentes momentos, nao lineares, que compdem esta histdria.

No ano de 2002, ja formada em Pedagogia, passei a fazer parte do quadro
de professores da rede publica de ensino. Desde entdo, ministrei aulas a criancas
desde o primeiro ano do Ensino Fundamental até a 42 sériel. Nessas ocasides,
deparei-me com dificuldades enfrentadas por alguns de meus alunos e alunas, tanto
no que se referia a suas aprendizagens quanto a suas condutas no espago escolar.
Como forma de compreender e auxiliar tais criancas, lancei mao de algumas
estratégias que costumam ser disponibilizadas aos professores da rede publica de
ensino de Rio Grande/RS. Assim, dialoguei com maes e pais desses alunos, solicitei
acompanhamento do setor de orientagao educacional da escola e busquei respaldo
nas professoras especialistas em Psicopedagogia que atuavam na instituicao. Quando
essas acdes nao se mostravam suficientes, encaminhdvamos — eu e as demais
professoras que compartilhavam comigo este processo — para atendimentos médicos
e terapéuticos.

N3o contente, e com a intengao de aprimorar minha pratica e, assim, melhor

atender meus alunos em suas especificidades, inseri-me em grupos de discussao,

! Cabe esclarecer aqui que a 42 série a que me refiro corresponde atualmente ao 5° ano do Ensino
Fundamental de 9 anos.
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espacos de formacao continuada, Curso de Especializacao, sempre buscando
descobrir a “formula magica” de manter esses individuos aprendendo na escola.

Ao passo que isso se dava na esfera profissional, vivenciei, junto da minha
familia, um processo de convencimento de normalizacdo? da minha irma cacula, que
manifestava comportamentos entendidos como inadequados e prejudiciais ao bom
desempenho de sua caminhada escolar. Naquele momento, presenciei as discussoes
sobre inclusao escolar, tanto no ambito pessoal quanto no profissional, o que me fez
perceber as varias possibilidades de olhar para o mesmo problema de angulos
diferentes, com lentes distintas e o quanto cada um desses olhares — ora como
professora, ora como familiar — produz conhecimentos sobre o mesmo sujeito
olhado.

Segundo Veiga-Neto, "o que dizemos das coisas nem s3o as proprias coisas
[...], nem sdo a representacdo das coisas [...]; ao falarmos sobre as coisas, nds as
constituimos” (1995, p. 5). E, dessa forma, mais do que representar o mundo, nos o
produzimos. Assim, ao perceber as falas sobre inclusdo que se dirigiam a minha
irma, oriundos de diferentes instancias produtoras de saber — a familia, a escola, os
especialistas —, fui percebendo o quanto estes ditos atuam na constituicdo das
subjetividades dos sujeitos envolvidos e que, de maneiras diversas, nos ensinam as
formas ideais/adequadas de ser e estar no mundo.

A disputa entre a necessidade de aceitar e a possibilidade de resistir a
participar do jogo da inclusao escolar que nos foi apresentado passou a ser foco dos
meus estudos. A experiéncia me levou a pensar o quanto ndo desejamos ficar de
fora das praticas sociais e daquilo que a sociedade moderna convencionou como
normalidade, neste caso: ter um bom desempenho na escola, ser organizado,
atencioso enquanto estudante; e buscar auxilio médico, terapéutico, ou seja, uma
forma de “corrigir o problema” quando estamos na posicao de pais/responsaveis e
professores deste estudante.

Assim, entao, foram sendo desenhadas as primeiras linhas desta pesquisa. A
partir daquele momento ampliei meu olhar para outros sujeitos também alvo do

discurso de inclusdo. Passei a refletir sobre meninos e meninas para os quais —

2 Utilizo o conceito de normalizagdo seguindo os estudos do fildsofo Michel Foucault. O mesmo sera abordado
mais adiante neste texto e no Artigo 1 dessa Dissertagéo.



13

pensando ser uma professora tolerante e sensivel a diversidade — busquei estratégias
para incluir no sistema escolar. Inevitavelmente, coloquei sob suspeita a crenca de
que tais estratégias possam ser a chave para 0 sucesso escolar destes sujeitos.
Problematizei as falas, as praticas... Olhei ao redor... Questionei...

Com essas indagacOes foi possivel compor a presente Dissertacao, que é
fruto do Programa de Pos-Graduacao Educacao em Ciéncias da Universidade Federal
do Rio Grande — FURG. A partir deste momento, a caminhada — antes solitaria —
passa a contar com a parceria impecavel da querida orientadora Paula Henning. Por
este motivo, o texto que segue como forma de registro do processo investigativo,
deixa de ser narrado na primeira pessoa do singular e assume a voz do coletivo em
que o pronome “nos” representa os dialogos e as trocas de saberes constantes

nestes dois anos e meio de produgdo académica.

Delineamentos da pesquisa

Dando continuidade a esta introdugdo, iniciamos a presente secao trazendo,
primeiramente, os delineamentos da pesquisa — com o problema de pesquisa,
seguido das questdes especificas que dele se desdobram. Para situar o leitor sobre a
partir de que solo de produgao de verdades estamos pensando, apresentamos 0s
conceitos de episteme, verdade e poder elaborados por Michel Foucault, articulando
a estes o conceito de inclusao, pautados nos estudos de autores como Alfredo Veiga-
Neto, Maura Corcini Lopes, Marcia Lunardi-Lazzarin, entre outros. E, a fim de
evidenciar os tracados metodoldgicos e o trabalho com o corpus empirico da
pesquisa, discorremos sobre o entendimento de enunciacao, enunciado e discurso,
como ferramentas que possibilitam operar com a Analise do Discurso em Michel
Foucault. Ao final desta introducao, apresentamos os Artigos 1, 2 e 3 e o capitulo de
consideragOes finais que compdem a Dissertacdao, 0s quais representam cada fase
vivenciada na pesquisa. Passemos, entdo, a descricdo da composicao da pesquisa.

Assumir as ligdes do filésofo francés Michel Foucault como suporte tedrico-
metodoldgico possibilitaram-nos pensar os passos desta investigagdo ndo a priori,
mas no decorrer da prépria pesquisa. Assim, inquietadas com a pratica pedagdgica e
com os elementos que nos interpelam a todo o momento, fazendo-nos profissionais

da docéncia, tivemos como objetivo geral de pesquisa analisar o discurso da
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inclusao escolar na atualidade tendo como escopo as enunciacoes
presentes na Revista Nova Escola a partir da implantacao da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva. A
pergunta emerge de alguns aspectos: 1- o entendimento de que as representagoes
de professor, aluno, escola, etc sdao construidas nos e pelos discursos; 2- o status
ocupado pela Revista Nova Escola na comunidade educacional e; 3- o deslocamento
da posicdao da Educacao Especial apds a implementacao da referida Politica no ano
de 2008.

Para buscar responder a esta ampla questdo, fez-se necessario atender a
trés outras questOes mais especificas que delinearam os objetivos especificos/
questOes dessa pesquisa: Quais alguns dos pressupostos da escola moderna do
século XVII sdo atualizados na constituicdo da escola inclusiva vigente no final do
século XX? Que verdades sao produzidas pelos textos legais sobre inclusdo escolar, a
partir de 1996, que ditam as formas de atuacdo da escola inclusiva? Como é
representada a figura do professor na escola inclusiva da atualidade?

Constituimos como corpus empirico da pesquisa os documentos legais que
normatizam a inclusdao escolar no Brasil datados a partir de 1996, quais sejam: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN n°© 9.394/96, as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica — Resolugdo n° 2/01, o
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao — Decreto n® 6.094/07, a Politica
de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e o Decreto n°
7.611/11, sancionados pelo Governo Federal. Além destes, fizeram parte do material
empirico pesquisado reportagens sobre inclusdo escolar publicadas na Revista Nova
Escola, incluindo as edicOes que dela se desdobram — Revista Nova Escola-Gestao
Escolar e Revista Nova Escola-Edicao Especial — veiculadas no periodo de 2008 a
2013.

O recorte na escolha da legislagdo da-se pelo fato de buscar entender os
deslocamentos dados nas politicas de inclusdo a partir de 1996, quando o Governo
sanciona, apds 25 anos, um novo conjunto de normas para a educacdo no pais. Ja o
recorte metodoldgico na escolha das revistas da-se pela mudanga no atendimento
dispensado pela Educacao Especial, que a partir de 2008 deixa de ser a responsavel

pela educagao das criangas especiais, tornando-se suporte para as classes comuns,
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espaco em que todos devem estar incluidos. Por esse motivo, buscamos nas
reportagens mapear qual discursividade vem produzindo as representagoes dos
docentes da atualidade.

No intuito de constituir pistas que pudessem responder, inicialmente, a cada
uma destas indagacOes e, por conseguinte, ao problema de pesquisa, esta
Dissertacao organiza-se pela composicao de trés artigos cientificos cujos titulos sao
apresentados nesta ordem: Artigo 1- As artes de educar: rastros da escola moderna
na constituicao de uma escola inclusiva, Artigo 2- Entre leis, decretos e resolucoes...
A inclusao escolar no jogo neoliberal e Artigo 3-Profissao Professor: modos de
gerenciar a docéncia em tempos de inclusdo. Antes de propor novas indagacoes a
partir do que fora pensado para este estudo, trazemos nas Ultimas paginas desta
Dissertacdo o que intitulamos de A Guisa de Estudo: de rastros deixados e
provocagbes futuras, texto que reune os principais achados da pesquisa,
apresentando pistas que nos permitem pensar uma possibilidade de resposta ao
problema de pesquisa.

Destacamos que esta pesquisa é fruto dos estudos realizados no Programa
de Pés-Graduagdo Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, da Universidade
Federal do Rio Grande — FURG. Esta articulada a linha de pesquisa Educacdo
Cientifica: implicacdes das praticas cientificas na constituicdo dos sujeitos, cujo
objetivo é promover a “investigacao dos efeitos das praticas sociais processadas em
diferentes instancias, visando compreender como os discursos e as praticas atuam
na produgao de verdades e de sujeitos” (PPGEC, 2013). Esta linha de pesquisa opera
principalmente com autores vinculados ao campo dos Estudos Culturais e Estudos
Culturais da Ciéncia, os quais entendem a producdo cientifica para além dos
laboratorios e centros de pesquisa. Segundo Wortmann e Veiga-Neto, os Estudos
Culturais da Ciéncia tratam de um campo diversificado e multifacetado de
investigacOes e de praticas, em que o conhecimento cientifico “tem sido articulado e
afirmado em seu contexto cultural e nas suas tradugbes e extensdes a novos
contextos” (2001, p. 8). Ou seja, além de dispensar um olhar multidisciplinar para o
objeto de estudo, entendendo-o0 como um produto de diferentes campos discursivos,
ha um destaque atribuido “a cultura na construcao ou producao da Ciéncia e do

conhecimento cientifico” (idem).
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O entendimento de producdo cientifica acima apresentado corrobora nossa
investigacao. Dessa forma, nas linhas que seguem neste texto, descrevemos a partir
de que perspectiva desenvolvemos nossos estudos e quais foram os caminhos que

trilhamos para a construcao de possiveis respostas as nossas inquietagoes.

Ferramentas Tedricas e Metodoldgicas em Agao

Conforme anunciamos anteriormente, para responder a questdo proposta,
assumimos como fundamento tedrico-metodoldgico os estudos de Michel Foucault,
tomando como metodologia algumas ferramentas da Analise do Discurso. O fildsofo
francés, procurando entender como nos tornamos aquilo que somos, discute que
somos 0 que somos em uma dada época devido a uma série de condigdes que nos
permitem pensar e agir dentro de certos limites estabelecidos por um momento
histérico. Ou seja, nossos modos de ser, estar e viver estdo muito além da nossa
vontade. Somos, estamos e vivemos a partir de uma ldégica ancorada em um dado
momento historico. Essa logica, essa ordem que é prdpria de uma determinada
época, Foucault (2002) chamou de episteme.

Ao fazer uma arqueologia das ciéncias humanas em seu livro As Palavras e
as Coisas, Foucault (idem) problematiza a constituicao de um campo de saberes em
uma determinada época (MACHADO, 2007). Com isso, cunha o termo episteme,
entendendo-a como o solo a partir do qual vdao emergir os saberes. A episteme é
uma ordem interna intrinseca aos cddigos fundamentais de uma certa cultura, as
interpretacdes filosoficas e as teorias cientificas que Ihes sdo correspondentes. E,
“[...] é com base nessa ordem, assumida como solo positivo, que se construirdo as
teorias gerais da ordenagao das coisas e as interpretacdes que esta requer”
(FOUCAULT, 2002, p. XVII). Enfim, a episteme é o campo de possibilidades e
impossibilidades de nossas vontades de saber que constitui as regras de formagao do
pensar.

Em seus estudos, Foucault (2002) aponta a existéncia de duas epistemes: a
episteme classica e a episteme moderna. A episteme classica constitui o momento da
histéria em que a relacao estabelecida entre as palavras e as coisas era de similitude.
O conjunto de regras de formacdo que constituem a episteme classica conduzia o

conhecimento pela l6gica da nomeacao, classificacao e categorizagdo, de forma que
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os individuos e as espécies pudessem ser distribuidos e encaixados compondo um
quadro em que todos tivessem um lugar. Segundo Machado (2007, p. 116), “[...] a
histéria natural da época classica € uma ciéncia taxonémica que analisa e classifica

III

em género e espécie 0s seres vivos, a partir de sua estrutura visivel”. Nesse sentido,
na época classica, as palavras e as coisas possuiam uma relacdo de representacao.
As palavras representavam as coisas de forma que a linguagem fosse um retrato fiel
do mundo.

Ao final do século XVI, hda um deslocamento nos procedimentos de
conhecimento dos seres vivos. O surgimento do conceito de organizagao permitiu
que a andlise e a classificacdo dos seres se deslocassem do nivel do visivel para o
nivel do invisivel, ou seja, a determinacao do carater dos seres naturais passa a
depender de uma organizagdao interna que remete o conhecimento “para a
opacidade, o volume, a espessura constituida de érgdos e fungdes [...] que se
chamara vida” (MACHADO, 207, p. 116). E a partir dai que o fundamental é a funcdo
entre o vivo e 0 ndo vivo, entre o organico e o inorganico.

Da-se um deslocamento na maneira de classificar os seres da natureza. A
producao do saber passa a se situar fora do espaco da representacao, assumindo
uma profundidade especifica, penetrando verticalmente no nivel das coisas. Esse
novo solo de producao do saber, essa nova ordem interna que debruga seus esforgos
em compreender o mundo a partir da vida, do trabalho e da linguagem, vai constituir
0 que Foucault (2002) chamou de episteme moderna.

Essa ruptura com o passado, com os modos de constituicao do saber da
época classica, ndo se deram apenas no campo das ciéncias empiricas, mas também
do ponto de vista da economia, dos modos de producao e especialmente da
mudanga do enfoque sobre o homem, antes dominado pela vida, pelo trabalho e
pela linguagem, para um homem que ndo é apenas objeto, mas também, sobretudo,
sujeito de conhecimento (FOUCAULT, 2002).

Cabe destacar que esse deslocamento de uma episteme a outra ndo se da
na forma de substituicdo. O que acontece é que nas rachaduras da episteme
classica, no surgimento de novos problemas, de novos questionamentos, os quais
ndo podiam ser respondidos por este solo de producao de saberes é que novas

possibilidades, novos campos do saber vao se estabelecendo. Assim, nas lacunas da
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episteme classica foram se constituindo diferentes objetos e diferentes saberes, ou
seja, diferentes formas de ser, estar e viver: a Modernidade.

A partir de novas formacOes normativas, a episteme moderna se institui
como uma ruptura com os pressupostos da Idade Média, a Era Classica. J& nao mais
se explica o mundo por meio da fé. Os novos rumos tomados pelas ciéncias
empiricas, com sua poténcia de dominar os conhecimentos sobre a natureza e o
mundo, vao tornar a Ciéncia o grande regime de verdade deste tempo (FOUCAULT,
2009). Um tempo em que o homem é um sujeito ativo que transforma e domina a
natureza, que vai esclarecer as coisas do mundo através da consciéncia. Ele é o
centro de tudo na medida em que é dotado de razdo. E por meio da razdo que os
fenOmenos naturais passam a ser explicados e tudo aquilo que ndo possuir
explicacdo cientifica, ndo é passivel de ser tomado como verdade. A era da Razdo se
constitui e firma-se, assim, uma outra forma de olhar para 0 mundo, para as coisas,
para vida, dada a partir dos saberes cientificos.

Nesse deslocamento acerca do campo do saber produtor de verdades no
mundo, a Filosofia perde espago para novos conhecimentos que emergem a partir do
século XVII, especialmente no campo da Matematica, da Fisica e da Astronomia, de
forma que a observacao e a experiéncia sao tomadas como método para desvelar a
realidade. E o método cientifico, com todo seu rigor — e ndo mais as questdes
propostas pela pratica filoséfica — que vai ditar as verdades universais. A Ciéncia
ganha espaco, legitimando-se como saber verdadeiro e sistematico. Para a
Modernidade, a Ciéncia é hegemonica, possuidora de um saber universal e absoluto.
Ela vai se tornar o grande regime de verdade.

Dessa forma, ao estruturar um novo tipo de sociedade, a Modernidade cria
um novo homem: o homem moderno. Um sujeito distante daquele que se
encontrava na Era Classica, Medieval ou mesmo na Renascentista (VEIGA-NETO,
2003), que vai ser o responsavel por transformar o mundo através da Ciéncia. E para
a constituicao desse sujeito moderno, para que os propositos da Sociedade Moderna
pudessem se efetivar, fez-se necessaria a invengao de varias instituicOes capazes de
conduzir os sujeitos seguindo uma determinada ordem. Entre estas instituicOes,
destaca-se a escola moderna, uma maquinaria capaz de moldar as subjetividades,

disciplinando os corpos e os saberes, produzindo verdades.
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Na sociedade que se instala, aquilo que se tem como verdade, que pode ser
assumido como verdade, precisa, necessariamente, estar inscrito em “[...] um
conjunto de proposicdes aceitaveis cientificamente e, consequentemente,
susceptiveis de serem verificadas ou infirmadas por procedimentos cientificos”
(FOUCAULT, 20093, p. 4). Segundo Foucault,

a “verdade” é centrada na forma do discurso cientifico e nas instituicdes que
o produzem; esta submetida a uma constante incitacao econémica e politica
[...]; é objeto de varias formas, de uma imensa difusdo e de um imenso
consumo [...]; é produzida e transmitida sob o controle, ndo exclusivo, mas
dominante, de alguns grandes aparelhos politicos € econdmicos [...]; enfim,
€ 0 jogo de debate politico e de confronto social [...](2009a, p. 13) [grifo do
autor]

Nesse sentido, o fildsofo nos alerta de que a verdade é criacao deste mundo,
ela é produzida em meio a relagdes de poder ao mesmo tempo em que produz
efeitos de poder. Ao afirmar isso, podemos entender que a verdade de uma
determinada sociedade é prdpria desta sociedade, ou seja, cada grupo social cria, a
partir das relagdes que estabelece em seu interior, um conjunto de regras, um
regime, uma politica de verdade que lhe é propria. Tal conjunto de verdade é
produzido no interior dos discursos que a prépria sociedade faz funcionar como
verdadeiros, assim elege uns e nao outros de acordo com as normas e regras
vigentes em certo momento histérico. Esse entendimento trazido por Foucault (2003,
2006, 2009) desmantela a ideia de que a verdade seja algo a ser descoberto,
desvelada por praticas cientificas. Pensar a verdade como uma criacdo, uma
invencao do e no mundo em que vivemos, provoca assumi-la como um produto dos
discursos econémico e politico que se sustentam por relagdes de poder.

O poder que aqui se fala ndo é um poder negativo, opressor ou dominante.
O poder que Foucault discute € um poder que “permeia, produz coisas, induz ao
prazer, forma saber, produz discurso” (2009a, p. 8). E um poder que age pelo
disciplinamento dos corpos de forma discreta e constante. Ele atua no corpo social a
partir de uma rede de relacdes que mantém a sociedade em funcionamento. Ele é
entendido como positivo, pois “produz realidades; produz campos de objetos e rituais
de verdade. O individuo e o conhecimento que ele pode ter se originam nessa
producao” (FOUCAULT, 2003, p. 161).

Cercando o tema desta Dissertacdo — a inclusdao escolar — a partir do

referencial tedrico apresentado, ousamos dizer que nomear os individuos a partir de
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certos padrdes cientificos, classificando-os em com necessidades educativas especiais
(os anormais’) e sem necessidades educativas especiais (0s normais), é uma
invencao deste mundo, de uma sociedade em que o regime de verdade é a Ciéncia.
Nao queremos aqui negar a materialidade das coisas ou questionar se a Trissomia do
Cromossomo 21* seja mesmo a causa da Sindrome de Down, por exemplo. Ndo se
trata disso! O que nos parece problematico e nos incita a discussao é que a pratica
das classificacbes ndao apenas nomeia, mas também, e principalmente, posiciona os
sujeitos por vezes em locais que lhes sdo confortaveis e por vezes ndo.

Partindo desta inquietacao, entendemos a inclusao escolar como fruto da
logica estabelecida pela episteme moderna, em que o principio fundamental de
ordenacgao e classificagdo repercute na pratica de colocar cada coisa em um lugar,
criando lugares especificos para cada sujeito social. A classificacdo marca os desvios,
hierarquiza as qualidades, as competéncias e as aptiddes (FOUCAULT, 2003). Esta
arte de disciplinamento dos corpos que se da também na escola (além de outras
instancias, como os quartéis, os conventos e as fabricas, por exemplo), visa produzir
sujeitos para um determinado fim. Para tanto, distribui “os alunos segundo suas
aptidoes e seu comportamento” e exerce “sobre eles uma pressao constante para
que se submetam todos ao mesmo modelo, para que sejam obrigados todos juntos

n

‘a subordinacao, a docilidade, a atencdo nos estudos e nos exercicios’. Enfim, “para
que, todos, se parecam” (FOUCAULT, 2003, p. 152) [grifos do autor].

A estratégia de diferenciar os individuos, classificando-os e hierarquizando-os
vai produzir uma média, uma regra de conjunto, que se deve fazer funcionar como
um modelo do qual todos devem pretender chegar perto. Esta regra, este modelo, é
a norma. Um padrao no qual alguns sujeitos se encaixam muito bem e outros, nem
tanto. Todos, contudo, encontram-se debaixo deste grande guarda-chuva chamado
norma e, quanto mais ao centro do guarda-chuva, mais adequados ao modelo os
sujeitos estao (EWALD, 1993). Fazer com que aqueles que estejam distantes do
centro dele se aproximem, é o objetivo das praticas de normalizacdo. Dessa forma,

olhando para a inclusdo escolar pelas lentes foucaultianas, é possivel pensa-la como

3 Utilizamos o termo anormais no sentido dado por Michel Foucault (2002a). Tal conceito serd
discutido no Artigo 1 dessa Dissertagao.

* A trissomia do cromossomo 21é uma alteracdo genética causada por um erro na divisdo celular
durante a divisdo embrionaria. Os individuos com Sindrome de Down, em vez de dois cromossomos
no par 21, possuem trés.
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uma pratica de normalizacdo dos sujeitos anormais, ou seja, aqueles individuos que,
por algum motivo, ndao seguem o padrao definido como adequado para a posicao de
estudante, devem ser conduzidos por estratégias que lhes possibilitem chegar cada
vez mais perto do modelo ideal.

No contexto social em que hoje vivemos, as praticas disciplinares ja nao se
dao de formas tao marcadas quanto as narradas por Foucault em Vigiar e Punir
(2003), por exemplo. Nao obstante, mesmo que de maneiras mais sutis, a inclusao é
pautada por técnicas de disciplinamento e normalizagdo dos anormais. Além disso,
na correnteza dos estudos foucaultianos, ela pode ser vista como uma estratégia de
gerenciamento da populagdo, como uma forma de aproximacao dos sujeitos
anormais para que se possa conhecé-los e governa-los cada vez mais e melhor.
Ademais, segundo Maura Corcini Lopes, a inclusao pode ser entendida como “um
conjunto de praticas que subjetivam os individuos de forma que eles passem a olhar
para si e para o outro, sem necessariamente ter como referéncia fronteiras que
delimitam o lugar do normal e do anormal” (2009, p. 107). Essa é uma pratica de
cunho moralizante, que toma a inclusao como um direito natural. O fato é que
incluir, visto pelas lentes foucaultianas, € um processo que visa normalizar os
anormais, ou seja, trazer para o caminho “certo” aqueles que dele estao desviados.
Promover o despertar da razdo dos sujeitos por um aparato pedagdgico, psicoldgico,
enfim, disciplinar (VEIGA-NETO, 2001).

Olhando para o objeto discursivo dessa pesquisa — a inclusao — a partir dos
estudos de Michel Foucault, especialmente, operamos com algumas ferramentas da
Analise do Discurso. Dessa forma, ao nos apropriarmos do corpus discursivo da
investigacao — os documentos legais sobre inclusao escolar a partir do ano de 1996 e
edicbes da Revista Nova Escola publicadas no periodo entre 2008 e 2013 -
mapeamos nestes textos os ditos, os excertos, as expressdes, que noOS
possibilitassem entender qual discursividade vem sendo produzida sobre a inclusao
escolar. Estes ditos sao o que Foucault (2010) denominou de enunciagdes. “A
enunciacdo é um acontecimento que nao se repete; tem uma singularidade situada e
datada que nao se pode reduzir” (p. 114). As enunciagdes sao, no nosso exemplo, as
falas apresentadas pelas reportagens, que embora tenham o mesmo sentido ou se

remetam a fatos em comum, ndo se repetem. Além disso, é entendida como datada
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e histdrica, por ter sido pronunciada em determinado momento e, por esse motivo,
causado um efeito e nao outro. Cabe salientar que as enunciagdes nao sao apenas
coisas ditas, faladas; imagens também podem ser entendidas como enunciagoes.
Ainda que ndo tenha sido foco de nossa andlise, uma fotografia de um aluno com
Paralisia Cerebral participando de atividades escolares, por exemplo, pode ser
tomada como uma enunciagao.

Tudo o que foi mapeado nos textos foi agrupado no sentido de formar
conjuntos de enunciagdes que remetem a um mesmo objeto. Assim, obtivemos um
conjunto de enunciagdes sobre a escola inclusiva, outro conjunto que tratava do
aluno incluido e outro que desenhava um perfil do professor. Possivelmente, outros
conjuntos de enunciagdes poderiam ser constituidos, e ainda poderao, tudo depende
de quem olha e quando olha. Por ora, construimos esses trés grupos.

Cada grupo de enunciacdes pode montar um enunciado. No entanto, estes
enunciados ndo estao ali a espera de serem descobertos (FOUCAULT, 2010). Para
remonta-los, é preciso operar como as ferramentas, com os conceitos foucaultianos
que nos permitem colocar em suspenso as “verdades” produzidas pelas reportagens.
S6 nos é possivel desmantelar e remontar os enunciados por entendermos que os
ditos se dao por meio de relagdes de poder e que 0os mesmos sao construcdes na e
da nossa sociedade e do nosso tempo. Assim, dando sequéncia a nosso processo
investigativo, fizemos uso das enunciagdes que tratavam da forma como a escola
atual deve agir para que inclua a todos, buscando entender como se constitui a
escola inclusiva da atualidade. Esta etapa do estudo foi registrada no Artigo 1 da
Dissertagdo, no qual apontamos que a escola inclusiva que emerge no final do século
XX traz atualizagdes das formas de educar no inicio da Modernidade. A pansofia
comeniana, Ensinar Tudo a Todos, se faz repaginada no principio 7odos na Escola da
educacao inclusiva da atualidade. Nao s6 ela, como também a énfase em processos
de normalizacao e disciplinamento que, apesar da sutileza com que se apresentam,
ainda sao o foco da educacao.

O segundo conjunto de enunciacdes construido durante a investigagdo
tratava de nomear os alunos que podem/devem ser incluidos. Nao definimos este
conjunto de ditos como um enunciado, porém nos valemos deles como subsidio para

entender em que solo vem sendo discutidas as praticas e as politicas de inclusao
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escolar no Brasil. Dessa forma, compomos o Artigo 2, cuja analise dos documentos
legais brasileiros sobre inclusao escolar permitiu entender que estes estao articulados
com um determinado conceito de inclusao, o qual traz consigo a necessidade de
insercao de todos os sujeitos nas tramas do mercado. Nota-se no texto deste artigo
que as determinagdes legais sao também importantes produtoras de verdades sobre
0s sujeitos, uma vez que a0 nhomearem quais sao aqueles que podemos entender
como estudantes com necessidades especiais (BRASIL, 2008) posiciona os demais no
interior da massa de estudantes que nao precisam de atendimento educacional
especializado. Forma-se assim outra configuracao de educacao, que ja ndo separa os
anormais (FOUCAULT, 2002a) para dar-lhes um atendimento especifico, mas que
inclui a todos, buscando atender-lhes na totalidade. Um novo contexto educacional:
a educacao inclusiva.

O ultimo conjunto de enunciagdes compds um importante enunciado que da
a ver o discurso de inclusdo no século XXI; referimo-nos ao enunciado que
construimos e denominamos de professor-inclusivo. O estudo especifico sobre este
enunciado deu corpo ao Artigo 3. Nele discorremos que diante da “nova cara” das
salas de aula brasileiras, vemos emergir um professor também “novo”. No referido
artigo, discutimos as caracteristicas deste profissional a partir dos excertos das
reportagens da Revista Nova Escola, buscando montar as representacOes de
professor que elas suscitam. Mapeamos aqui diversas expressdes que colocam o
profissional da docéncia como participe da légica governamental que conduz nossa
sociedade neste século.

Ao final da Dissertacdo, apresentamos uma Ultima secdo que trata das
consideragOes finais da pesquisa. Ali estdao reunidos os principais achados dessa
investigacdo, apresentando pistas que nos possibilitam pensar uma resposta ao
problema de pesquisa. Além disso, evidenciamos as perguntas que se desdobraram a
partir da pesquisa realizada, colocando-nos a pensar outras investigagoes e
possibilidades para o campo da Inclusao e o campo da Educacao de uma forma mais
ampla.

Pelo exposto, percebe-se que a escola € um importante artefato social que
tem por objetivo a producao de sujeitos capazes de atuar em sociedade e, mais que

isso, de manter em funcionamento a ldgica social. Em oposicdo a solidez
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caracteristica do inicio da Modernidade, temos hoje uma fluidez dos pensamentos,
das vontades, dos desejos, das coisas de forma geral. No entanto, apesar desse
importante deslocamento nas nossas formas de ser e agir no mundo, dada por esta
nova configuracdo social, ainda estamos falando de um solo moderno. E a partir da
logica de ordem e organizagao da episteme moderna que a sociedade do século XXI
se sustenta.

E importante destacar que as enunciacdes que encontramos sé puderam ser
mapeadas porque existe toda uma ldgica discursiva vigente em nossa sociedade que
nos permite, e de certa forma exige, pensar e falar da inclusdo. Tudo o que esta dito
nas revistas s pode ser por nds problematizado porque ha um contexto historico,
politico e econ6bmico que nos impulsiona a pensar e a agir desta forma e nao de
outra. Fica aqui, entdao, um convite ao leitor para que se aventure a problematizar

conosco o discurso da inclusao na atualidade.
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ARTIGO 1

AS ARTES DE EDUCAR: RASTROS DA ESCOLA MODERNA NA
CONSTITUICAO DE UMA ESCOLA INCLUSIVA®

THE ARTS OF EDUCATING: TRACES OF MODERN SCHOOLS IN
CONSTITUTING INCLUSIVE SCHOOLS

Resumo: O presente artigo tem como objetivo evidenciar ao leitor a atualizacdo de discursos da
escola moderna configurada a partir do século XVII na escola inclusiva do final do século XX. Para
isso, toma-se comocorpus empirico deste estudo as edicdes da Revista Nova Escolade 2008 a 2013. A
proposta é problematizar o discurso da inclusdo escolar na atualidade. A maxima comeniana todos na
escola e o processo de disciplinamento dos corpos auxiliam na conducao de acOes escolares ha mais
de quatro séculos. Neste estudo, assume-se como campo tedrico a perspectiva dos Estudos
Foucaultianos tomando como ferramentas analiticas especialmente os conceitos de poder disciplinar e
sociedade de normalizacao.

Palavras-chave: Escola Moderna; Inclusao Escolar; Estudos Foucaultianos.

Abstract: The objective of this paper is showing the readers the updating of modern school
discourses shaped since the seventeenth century in inclusive schools of the late twentieth century. As
empirical corpus for this study we employ editions of the magazine Nova Escola from 2008 to 2013.
The proposal is to problematize discourses of inclusion in school today. Comenius ideas of everyone in
school and the process of disciplining the bodies have been assisting the conduction of school actions
for more than four centuries. In this study, we take Foucault Studies as our theoretical field, using
especially the concepts of disciplinary power and normalization society as analytical tools.

Keywords: Modern School, School Inclusion; Foucault Studies.

Introducao

A atualidade estd marcada por diversos atravessamentos. Um deles,
fortemente discutido e veiculado nos mais variados meios de comunicagdo, diz
respeito aos movimentos de inclusao: inclusao social, inclusao digital, inclusao
escolar... Enfim, uma variedade de estratégias que visam prioritariamente inserir o
maior nimero de sujeitos nas ldgicas da vida social do século XXI. Um exemplo disso
é a publicacdo, no ano de 2008, da Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva de Educacdo Inclusiva pelo Ministério da Educacao, a partir da qual

a educacao especial passa a integrar a proposta pedagdgica da escola
regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais
de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdao (BRASIL, 2008, p. 9).

Tal documento tem como objetivo assegurar a inclusao escolar destes
estudantes, assim como orientar os sistemas de ensino quanto as suas atribuicoes
para a efetivacao da inclusao. Na correnteza de outros textos legais publicados no

Brasil, especialmente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — Lei

>Artigo encaminhado para avaliacdo a Revista Educacdo em Questgo.
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n° 9.394/96 —, a referida Politica aponta os caminhos para a organizacdao das
instituicoes escolares no sentido de garantir o acesso de todos os sujeitos em idade
escolar, assegurando o atendimento as especificidades de cada um.

Movidas por uma vontade de saber, o presente artigo é fruto de uma
pesquisa mais ampla que tem como problema de investigacaoanalisar o discurso da
inclusao escolar na atualidade tendo como escopo as enunciacoes presentes na
Revista Nova Escola a partir da implantacdo da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva. Cercando esse objetivo maior, neste
texto, dedicamo-nos a investigar alguns deslocamentos dos modos de pensar as
formas de educar através dos séculos, buscando na histdria alguns acontecimentos
que nos permitem pensar as artes de educar a partir de um momento histdrico em
que a escola é local para todos. Nesse sentido, o que norteia a escrita deste artigo é
evidenciar ao leitor atualizacbes de alguns pressupostos da escola moderna do
século XVII na constituicdo da escola inclusiva vigente no final do século XX.

Vale destacar que ao usarmos o termo escola moderna, estamos nos
referindo a essa instituicao que se coloca a servico da construgao de uma sociedade
que passa a existir a partir do século XVII. Essa sociedade tem como solo uma outra
episteme — 0 solo sobre o qual produzimos os saberes e as formas de ser e de estar
no mundo —, a qual Foucault (2002) chamou de episteme moderna. A episteme
moderna nasce no século XVII a partir de novas formagdes normativas que instituem
uma ruptura com os pressupostos da Idade Média, tendo na Razdo a forma de olhar
para 0 mundo, para as coisas, para a vida, dada pelos saberes cientificos que se
expandem na época.

Entre outras aspiracdes da Modernidade, destacamos o forte desejo de
ordenacao das coisas e a busca por uma solidez nas formas de pensar e agir no e
sobre 0 mundo. No entanto, em nossos dias, embora percebamos uma Modernidade
nao tdo solida e certezas ndo tdo certas quanto as sonhadas pelos idealizadores da
Modernidade, ainda nos encontramos sob o abrigo da episteme moderna. Nossas
formas de pensar, ser e estar no mundo sao marcadas, substancialmente, pelos
contornos da Modernidade, instaurando verdades e saberes estabelecidos pelas

caracterizacoes deste tempo que nos constitui ainda no século XXI.
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Sendo nosso interesse pensar os diferentes elementos que compdem a
instituicdo escolar na atualidade, estruturamos este artigo da seguinte forma:
inicialmente trazemos a discussao o que intitulamos Rastros de uma educacédo
moderna escolarizada, onde pontuamos alguns pressupostos comenianos
(COMENIUS, 2001) que compunham tracados da proposta educacional do século
XVII e que tomaram a escola como uma das principais instituicoes a servico da
construcao de uma sociedade Moderna. A seguir, na subsecao A sociedade disciplinar
e as formas de produzir sujeitos na escola, passamos a discutir a formacao da
sociedade disciplinar e o quanto a escola € uma importante peca para a manutencao
da sociedade ainda em nossos dias. Tendo como foco de analise o discurso sobre
inclusao escolar que foi veiculado pela Revista Nova Escola (RNE), incluindo as
edicdes que dela se desdobram: Revista Nova Escola-Gestao Escolar (RNE-GE) e
Revista Nova Escola-Edicao Especial (RNE-EE), publicadas no periodo de 2008 a
2013, trazemos, ao longo de todo o artigo, excertos das reportagens que evidenciam
as estratégias de gerenciamento da escola inclusiva. Nesse exercicio, percebemos
que algumas estratégias atualmente utilizadas nas escolas para a conducdo das
condutas dos individuos apresentam aproximagdes com as apresentadas por
Comenius, no século XVII, ou ainda com aquelas apontadas pela sociedade
disciplinar. Nesse sentido, indicamos a possibilidade de que estejamos vivenciando,
em dados momentos, uma atualizacdo dos pressupostos pensados ha mais de quatro
séculos.

Por discursarmos a partir de uma perspectiva dos estudos foucaultianos,
fazemos uso de alguns conceitos elaborados pelo fildsofo Michel Foucault a fim de
entender as relagdes que se estabeleceram/estabelecem entre sociedade e escola.
Nesse sentido, abordaremos principalmente os conceitos de sociedade disciplinar,
norma e normalizacdo para entender o contexto no qual a instituicdo escolar esta
inserida e quais algumas das condicoes de possibilidade para a emergéncia de outras
roupagens para uma mesma instituicao.

E importante destacar que, nesta tarefa, ndo temos a intencdo de buscar a
origem da escola inclusiva. Uma vez que, seguindo as pistas do filésofo Michel
Foucault (2002), assumimos a ideia de que se existe algum a priori, este é o a priori

histérico; ou seja, € na histdria, nos acontecimentos histdricos que poderdo ser
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mapeadas as condicdes de possibilidade para a emergéncia de um fendmeno. Nessa
perspectiva, ndao ha um ponto de origem ou uma data que pudesse marcar o
surgimento, seja de um campo de saber, seja de uma instituicdo. O que ha sao
pequenos acontecimentos dispersos ao longo da historia que remetem a um ponto
de constituicao. E a reunido de alguns destes acontecimentos que pretendemos
realizar na escrita deste artigo, no que se refere a emergéncia/constituicao da escola

inclusiva.

Rastros de uma educacao moderna escolarizada

Ao pensarmos a respeito das engrenagens que compdem a instituicao
escolar, entendemos que alguns aspectos referentes aos fundamentos desta
instituicdo atravessam tanto a escola moderna do século XVII quanto a escola
inclusiva do final do século XX. Evidentemente, entendemos que ndo se trata da
mesma escola, ja que as condigcdes sociais, politicas, econdmicas e culturais sdo de
outra ordem, de outro momento historico. Na correnteza de Foucault, pensamos que
essas aproximagoes podem ser entendidas como atualizacdes (FOUCAULT, 2010) de
alguns tracados elaborados no século XVII e que se tornaram importantes condicoes
de possibilidade para emergéncia de algumas politicas educacionais que temos no
século XXI.

Nesse sentido, no texto que segue, discutimos sobre a pansofia comeniana,
a escolarizacdo de massas e a organizacao de uma sociedade disciplinar,
entendendo-as como marcas da Modernidade que constituem tanto a escola
moderna quanto a escola inclusiva atual.

O século XVII é também o século de Comenius e sua Didactica Magna (1621
- 1657), um tratado sobre a educagdo considerada “a obra fundante da Modernidade
em Pedagogia” (NARODOWSKI, 2006, p. 14). Para Narodowski, “a pedagogia
comeniana implanta uma série de dispositivos discursivos sem o0s quais é
praticamente impossivel compreender a maior parte das posicoes pedagdgicas
atuais” (idem, p. 16). Por assumirmos a importancia desta obra para pensarmos os
propositos da escola moderna, optamos por pontuar alguns elementos que nos
possibilitam pensar o quanto a obra comeniana possa ser uma das condicdes de

possibilidade para a emergéncia da escola inclusiva no final do século XX.
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Comenius entendia que uma compreensao errada da realidade é a causa de
desunidao e de falta de harmonia social e politica. Dessa forma, segundo ele, a
estratégia para uma sociedade melhor seria buscar solugbes educativas adequadas,
levando o aprendiz a uma “progressiva iluminagdo da ordem intrinseca da realidade”
(NARODOWSKI, 2006, p. 20). Surge dai a pansofia comeniana de que € necessario
que todos saibam tudo, ou “ensinar tudo a todos”, ja que “todos” — homens e
mulheres — sdao parte da ldgica social.

Segundo Comenius, "o homem tem necessidade de ser formado para que se
torne homem” (2001, p. 101). Para ele, 0 homem nao nasce apropriado dos saberes,
mas com a capacidade de adquiri-los ao longo da vida. Nesse sentido, é
imprescindivel que todos passem pelo processo educacional, ja que este € o Unico
meio de dignificar o homem como homem, de tira-lo da animalidade e aproxima-lo
do Criador.

Ainda, seguindo a logica apresentada pelo desenvolvimento da Ciéncia, na
época em que uma de suas atribuicdes era a classificacdo e a ordenagao das coisas
do mundo, Comenius define “todos” como “todas as idades”, atribuindo a cada idade
uma etapa escolar correspondente. Além disso, defendia que a escolarizacdo se
efetivasse nas escolas comuns e que todas as classes sociais tivessem acesso a ela.
Ha também outros dois aspectos sobre a obra comeniana pontuados por
Narodowski: 1- “a atividade educativa precisa do poder ordenador da atividade
humana” (2006, p. 28); e 2- é por meio da educacao que “o homem deve deixar
esse ‘estado de brutalidade’, de imaturidade, para passar a fazer parte do Género
Humano” (idem, p. 33) [grifos do autor]. No livro Comenius & a Educagéo,

Narodowski resume os pressupostos de Comenius da seguinte forma:

Nada fica sem solucdo para Comenius; a pansofia ndao exclui ninguém:
antes, abrange cada um dos habitantes do mundo. Assim, plasmado tal ideal
num projeto educativo, o fato de que ninguém fique fora do alcance da
pansofia significa que n3o havera homens, agora transformados em alunos,
que fiquem fora do alcance da disciplina escolar (2006, p. 32).

Sem duavida, ha muitas outras questdes que merecem ser discutidas e
aprofundadas a respeito dos escritos de Comenius. No entanto, frente a necessidade
de direcionar este estudo, decidimos focar nossas anotagdes naquilo que
consideramos como alguns dos pontos que convergem para constituicao da escola

inclusiva no final do século XX. Para problematizar o tema, destacamos a seguir
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alguns achados das reportagens da Revista Nova Escola-Gestdo Escolar (RNE-GE)®
gue nos provocam a pensar 0 quanto certos pressupostos apresentados na Didactica

Magna ainda mobilizam a educacao de nossos dias:

Como ter certeza de que um aluno com deficiéncia estd apto a frequentar a
escola? Aos olhos da le, essa questio ndo existe — todos tém esse
direito(RNE-GE, ed. 008, 2010) [grifo nosso].

Criancas com deficiéncia mental podem ter mais dificuldade de se
alfabetizar, mas adquirem a postura de estudante(RNE-GE, ed. 008,
2010) [grifo nosso].

Em que turma o aluno com deficiéncia deve ser matriculado? Junto com as
criancas da mesma idade(RNE-GE, ed. 008, 2010) [grifo nosso]’.

Nos excertos apresentados acima, podemos pontuar trés pressupostos
comenianos postos em operagao para sustentar o discurso da inclusao escolar, a
saber: “ensinar a todos”; “deixar o estado de brutalidade” e a “cada idade uma etapa
escolar especifica” (COMENIUS, 2001). As politicas publicas que regulamentam a
educagao no Brasil sao bastante objetivas ao definir a necessidade de que todos os
estudantes devem ter acesso a escola. A Constituicdo Federal, no seu artigo 206,
inciso I, estabelece a “igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola”
(BRASIL, 1988), estendendo a todos os sujeitos o direito a escolarizagdo. Além disso,
outras politicas especificam a organizagao da escolarizacdo por niveis de ensino e
faixa etaria, o que fica claro, por exemplo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — Lei n°® 9.394/96 — quando, no titulo V, capitulo I, € mencionado: “a
educacao escolar compde-se de: I - educacado basica, formada pela educagao infantil,
ensino fundamental e ensino médio; II - educagdo superior” (BRASIL, 1996). Esse
discurso é reforcado pela Revista Nova Escola-Gestdo Escolar ao afirmar que “todos
tém esse direito” e “junto com as criancas da mesma idade”, conforme apresentado
nos excertos anteriores.

Ao se referir que os alunos “adquirem a postura de estudante”, mais uma vez a

Revista Nova Escola Gestao Escolar pdoe em funcionamento um dos ensinamentos de

® A Revista Nova Escola é uma publicacdo da Editora Abril veiculada no pais desde 1986. A Revista
Nova Escola — Gestdo Escolar tem como publico alvo as equipes diretivas das escolas, divulgando
orientagdes de ambito legal, além de aspectos pedagdgicos e teve sua primeira edicdo langada em
2009. Ja a Revista Nova Escola —Edicao Especial trata de temas diversos em Educagdo. A primeira
edicdo que pudemos ter acesso pelo sitio eletronico data de agosto de 2004, contando com 40
exemplares até a Ultima publicacdo.

7 Optamos por colocar os excertos dos materiais empiricos desta pesquisa em italico para destacar das
demais citagOes.
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Comenius sobre a dignificacdo do homem através da educagdo. Segundo Comenius,
a “todos aqueles que nasceram homens € necessaria a educagdo, porque é
necessario que sejam homens, ndao animais ferozes, nem animais brutos, nem
troncos inertes” (2001, p. 109). Tal fato aponta para a recorréncia de ideias
comenianas que, apesar de difundidas ha mais de quatro séculos, ainda se ativam de
multiplas formas na sociedade atual.

Cabe salientar que ao buscar em Comenius aspectos de sua pansofia, nao
pretendemos realizar uma transposicao do discurso sobre educacao produzido no
século XVII para o que produzimos atualmente. Trata-se de entender que ha uma
atualizacdo de alguns destes pressupostos, os quais entram com toda forca na
constituicao da escola inclusiva. Se algumas maximas comenianas do século XVII se
encontram ainda em voga na atualidade, talvez nos seja possivel pensar que, apesar
de uma nova roupagem e de diferentes maneiras, a escola inclusiva assume na
contemporaneidade uma posicdo e fungdo equivalente aquela assumida pela escola
do inicio da Modernidade. Nesse sentido, vale pensar se da mesma forma que a
escola moderna foi uma das instituicdes fundamentais para a efetivacao de muitos
dos propositos da Modernidade, a escola inclusiva pode ser entendida como uma
estratégia de garantir a manutencao da sociedade atual.

Como dissemos no inicio desta se¢do, nosso propdsito é refletir sobre como
alguns pressupostos comenianos podem ser entendidos como uma das muitas
condicdes de possibilidade para emergéncia do discurso da inclusdao escolar
contemporanea. Embora as peculiaridades historicas, culturais, sociais e econémicas
especificas de cada momento, notam-se rastros das artes de educar da Modernidade
ainda presentes em nossos dias, 0 que fica evidenciado nos excertos do material
empirico que continuamos a evidenciar neste texto.

Evidenciando que “a escola que ensina a todos” (RNE-GE, ed. 003, 2009)
[grifo nosso], “alguns nao se alfabetizam, mas avancam em oralidade” (RNE-GE,
ed. 008, 2010) [grifo nosso], ou ainda que “para lidar com as fugas repentinas [...] a
professora ensinou-o0 a pedir para sair’(RNE-EE, 2009) [grifo nosso], percebemos
que ha uma mobilizagdo para que a educacdo escolarizada atinja a todos os
individuos, de forma a transformar suas posturas em algo diferente (e melhor)

daquelas apresentadas inicialmente por eles.
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Tal empenho por atingir a todos, incluir a todos, assim como um exercicio
constante por uma mudanca na postura dos estudantes sdao marcas que ha mais de
quatro séculos caracterizam o papel da escola. Vemos aqui que cabe a essa
instituicao garantir os pressupostos de humanizagao dos homens, formando um tipo
de sujeito especifico pensado pela Modernidade e ainda fundamental para nossa
época. Nesse contexto, a educacao é uma importante ferramenta para que o
disciplinamento dos corpos dos individuos ocorra, tornando-os sujeitos melhores,
obedientes e civilizados.

Seguindo a ldgica de pensamento que assumimos, buscamos outros
elementos que podem também ser entendidos como condigbes de possibilidade para
a estruturagao da escola de nossos dias. Assim, mesmo tentando driblar uma
linearidade no relato, trataremos a seguir dos processos de educacao escolarizada e
escolarizagao de massas, 0s quais acontecem posteriormente aos escritos de
Comenius. Mesmo carregando alguns de seus intentos, nao significa,
necessariamente, que sejam o resultado um do outro.

A educacao escolarizada surge no século XVIII como forte emblema da
Modernidade. Ela assumiu e expandiu as ideias de progresso por meio da razao e da
ciéncia. Tomando o homem como sujeito auténomo e livre, situou-se no “centro dos
ideais de justica, igualdade e distributividade do projeto moderno de sociedade e de
politica” (SILVA, 1995, p. 245). Assim, vinculada a educacdo de massa, a educacao
moderna no Ocidente constituiu-se na instituicdo responsavel por transmitir e
generalizar os principios modernos, permitindo que estes se difundissem no senso
comum e fizessem parte da sensibilidade popular.

E importante destacar que a ideia de progresso por meio do
desenvolvimento da razdo e da ciéncia, tdo caros a Modernidade, esta atrelada aos
ideais de liberdade, autonomia e consciéncia amplamente defendidos por um projeto
de humanizacao dos homens, o que Maria Manuela Garcia identifica como “o
esclarecimento das consciéncias, pela obtencdo de um tipo especifico de razdo — a
razao cientifica” (2002, p. 50). Segundo a autora, esta humanizacdo esta atrelada a
moralizacdo dos sujeitos com vistas a instauracdo posterior de uma sociedade
moralizada, ou seja, uma sociedade em que as relagdes sociais se dessem de forma

dialogada, justa, ordenada, civilizada.
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Nesse contexto, o surgimento de uma nova concepcao de infancia provocou,
entre outras coisas, uma separagao entre o mundo adulto e o infantil, tanto no que
se referia aos cuidados especificos, quanto a outras peculiaridades, entre estas, a
educacao. Tal movimento impulsionou uma estruturagao diferente, em especial nos
colégios jesuitas. Com a proposta de formar bons cristdos, tais instituicoes “exigiam
para seu funcionamento a existéncia de novos agentes educativos” (VARELA, 2010,
p. 88). Dessa forma, além de reforcar a emergéncia de uma nova categoria social —
a infancia —, os mestres jesuitas tiveram grande participacdo na definicdao do
atendimento escolar das criancas: este se daria em espacos fechados, ou seja, nos
colégios; além disso, seguiria uma determinada ordenagdo dos saberes,
supostamente adequados as capacidades infantis, os quais eram selecionados e
organizados em diferentes niveis e programas de dificuldade crescentes, sempre em
funcdo de seu carater moral.

Enquanto nas universidades medievais a autoridade sobre o conhecer estava
nas maos dos estudantes, nos colégios jesuitas da era moderna esta autoridade
passa as maos dos mestres. Um deslocamento que pode ser apontado como uma
das condicdes de possibilidade para a emergéncia do que Julia Varela (2010) chama
de uma “ciéncia pedagdgica”; o que ela explicita como sendo uma ciéncia que dita
uma série de procedimentos e técnicas de acdo, tanto sobre os escolares, quanto
sobre os saberes.

Ao debater esta questao, Varela (2010) aponta trés efeitos do que ela chama
de pedagogizacao do conhecimento: 1- a detengao de “todo” saber pelo mestre; 2- a
determinacdo da cultura culta como cultura dominante, marcada pelo monopdlio da
verdade e suposta neutralidade e; 3- a instauracdo de praticas de disciplinamento e
manutencao da ordem nas salas de aula. Como se V€, a participacao dos mestres
jesuitas ao pensar e atuar na efetivacdo da escola moderna contribuiu
significativamente para o desenvolvimento de praticas e técnicas de humanizacdo
dos homens (pela moral e pelas boas letras), proposto pelo pensamento moderno.

E importante marcar que tal modificacdo na ordem social e educacional ndo
se deu de forma isolada do campo politico. Essas sdo acdes mutuamente imbricadas,
cujo cenario é composto por diversas instancias — sociais, culturais, religiosas,

politicas, econ6micas. Dessa forma, viver a utopia de construir uma sociedade
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ordenada, civilizada, escolarizada nao foi um projeto isolado em alguns grupos da
sociedade — como os iluministas, revolucionarios, idealistas etc. Este foi um propdsito
também da esfera politica, em que o Estado, através da Economia Politica,
“empreendeu uma ampla reorganizacao dos saberes”, pondo em agao “toda uma
série de dispositivos com a finalidade de se apropriar dos saberes, de disciplina-los e
de po6-los a seu servico” (VARELA, 2010, p. 90).

A ideia de disciplinamento sé se fez possivel a partir da formacdao da
sociedade disciplinar, dada no solo positivo da episteme moderna. Michel Foucault
(2009a), ao investigar o sistema penal do final do século XVIII e inicio do século XIX,
pontua algumas condicdes de possibilidade para a emergéncia de uma sociedade
cujo controle dos individuos dar-se-ia ndao mais, ou apenas, pela punicdo, mas
prioritariamente por praticas de correcdo das virtualidades. Na proxima secao, dando
continuidade a esta, ao dissertarmos sobre a sociedade disciplinar, suas agoes e
propositos, sera possivel entender o quanto a escola foi (e ainda é) fundamental

para a manutencao da Modernidade.

A sociedade disciplinar e as formas de produzir sujeitos na escola

De acordo com os estudos foucaultianos, a episteme moderna é o solo de
producdo de saberes que tem a Ciéncia como o grande regime de verdade e o
homem como agente de transformacdao e dominagcao da natureza (FOUCAULT,
2009). Para entender como os propositos da Modernidade puderam ser efetivados —
ao menos em boa parte deles — € necessario compreendermos o contexto social e
politico que possibilitou tantas modificacdes. Para isso, nesta secao traremos de
alguns conceitos elaborados pelo filésofo francés Michel Foucault que nos permitem
entender a formacao de uma sociedade disciplinar, bem como as formas de relacao
entre poder e saber estabelecidas nesse contexto social, e ainda os campos de
atuacao deste poder-saber.

Ao propor uma discussao acerca da formagao de uma sociedade disciplinar e
ao apontar a escola com instituicdo produtora de tipos especificos de sujeito, nos
colocamos a pensar que, embora em um contexto historico diferente, a escola
inclusiva também assume um carater disciplinar na medida em que se coloca a

produzir determinados tipos de sujeitos para atuarem em uma determinada
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sociedade. Nas reportagens analisadas, podemos mapear falas que reportam a ideia
de formacao de sujeitos capazes de interagir em sociedade. Ao enfatizar que, apesar
de nao se alfabetizarem, as criancas com deficiéncia incluidas na escola regular
acabam “conhecendo e incorporando regras sociais e desenvolvendo habilidades
como a oralidade”, a Revista Nova Escola-Gestao Escolar (ed. 008, 2010) anuncia
preceitos que na escola moderna inclusiva apresentam-se como tdo — ou até mesmo
mais — fundamentais que a prdpria aprendizagem dos aspectos cognitivos.

Em outras analises realizadas nos excertos das reportagens apresentadas ao
longo do texto, sera possivel perceber o quanto de disciplinamento ainda ha na
escola dos nossos dias. Um disciplinamento mais sutil do que o relatado por Foucault
em Vigiar e Punir (2003), mas ainda assim estratégias de captura do corpo e da alma
na busca pela condugdo das condutas dos individuos.

De acordo com Foucault (2009a), a sociedade disciplinar aparece no periodo
que compreende o final do século XVIII e inicio do século XIX, a partir da
reorganizacdo do sistema judicidrio e penal de alguns paises europeus. E uma
sociedade que visa a producao de sujeitos doceis e Uteis, em que a atuacao do poder
se da nos corpos dos individuos com o objetivo de molda-los. Diferente da atuacdo
do poder sobre os corpos em outros sistemas — como a escravidao, a domesticidade,
a vassalidade, o ascetismo e nas disciplinas monasticas — o disciplinamento da

sociedade moderna faz nascer uma forma diferente de atuagao sobre os corpos.

O momento histdrico das disciplinas € o momento em que nasce uma nova
arte do corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas
habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujeicao, mas a formacao de
uma relacdo que no mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente
guanto é mais Util, e inversamente. Forma-se entdo uma politica das
coercdes que sao um trabalho sobre o corpo, uma manipulagdo calculada de
seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos (FOUCAULT,
2003, p. 119).

A sociedade disciplinar, segundo Foucault, atua sobre o corpo humano
colocando-o0 numa “maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o
recompoe” (2003, p. 119). Essa maquinaria produz uma docilidade que nao apenas
faz com que o individuo simplesmente reproduza o que se quer, mas da forma como
se quer, segundo as técnicas, a rapidez e a eficacia que tenha sido determinada. “A

n

disciplina fabrica corpos submissos e exercitados, corpos ‘ddceis” (idem) [grifos do

autor].
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No relato de uma professora apresentado pela Revista Nova Escola — Edicao
Especial, vemos claro o exercicio deste disciplinamento na escola inclusiva. Ao
explicar como ensinou o aluno autista que cursava a 12 série a controlar suas fugas
ao bebedouro durante a aula, expde que lhe mostrou que poderia bater com a
caneca na cadeira para avisar que queria tomar agua: “Um dia ele bateu a caneca e
permaneceu sentado [...] percebi que tinha aprendido” (RNE-EE, 2009) [grifos
Nossos].

Através do disciplinamento, ao mesmo tempo em que as forcas do corpo sao
aumentadas em termos econdmicos de utilidade, elas sdao diminuidas em termos
politicos de obediéncia; ou seja, quanto mais disciplinado for um corpo, mais
garantias de pleno funcionamento se tera da sociedade. Em outro trecho da mesma
reportagem é relatado que, apods a internalizagdo das estratégias de disciplinamento,
0 menino autista ja entende a rotina da escola e ndo se incomoda mais com a troca
de professores, caracteristica dos anos finais do Ensino Fundamental (RNE-EE,
2009). Esse exemplo mostra que a sociedade disciplinar vai produzir individuos que
tenham sua aptiddao aumentada, com maior eficiéncia do gesto e uma dominagao
acentuada, com maior docilidade para a agao.

A estruturacao de uma sociedade em que o poder atua sobre os corpos dos
individuos tornando-os ddceis e Uteis, se da a partir de diferentes instituicoes
(escolas, quartéis, conventos, fabricas, hospitais etc.) que tém por funcao nao
apenas o produto do trabalho em termos materiais, mas também o desenvolvimento
e a aplicacdo de “técnicas sempre minuciosas” que “definem um certo modo de
investimento politico e detalhado do corpo” (FOUCAULT, 2003, p. 120). Eis a forma
de poder que caracteriza a sociedade disciplinar, ao que Foucault chamou de
sociedade de vigilancia ao trazer o modelo do Panopticon de Bentham como sendo a
forma mais precisa de definir e de descrever “as formas de poder em que vivemos”
(20093, p. 86).

O panoptico refere-se a um edificio em forma de anel em cujo centro ha uma
torre. Nas extremidades do anel existem pequenas celas que dao tanto para o
interior quanto para o exterior do anel, nas quais 0s sujeitos ficam alojados
individualmente, de acordo com o objetivo da instituicdo — um operario executando

sua funcao, uma crianca aprendendo, um louco exercendo sua loucura, um
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prisioneiro corrigindo-se etc. Do alto da torre, um vigilante observa cada cela, bem
como as agdes dos individuos nelas localizados. Nao havendo nenhum ponto de
sombra que pudesse bloquear o olhar do vigia, todas as acdes poderiam ser
controladas. O vigia, por outro lado, dada a estrutura da torre, ndo poderia ser visto
por ninguém. O propdsito desta arquitetura era que cada sujeito colocado nas celas
tivesse que realizar suas tarefas da maneira mais correta possivel durante todo o
tempo, ja que jamais teria a certeza de estar sendo vigiado ou ndo. Essa arquitetura
elaborada por Bentham é a representacdo de uma sociedade e de um tipo de poder
que vai exercer sobre os individuos uma vigilancia constante, “sem interrupcao e
totalmente” (FOUCAULT, 20093, p. 88).

Vigilancia permanente sobre os individuos por alguém que exerce sobre eles
um poder — mestre-escola, chefe de cozinha, médico, psiquiatra, diretor de
prisdo — e que, enquanto exerce esse poder, tem a possibilidade tanto de
vigiar quanto de constituir, sobre aqueles que vigia, a respeito deles, um
saber. Um saber que tem agora por caracteristica [...] determinar se um
individuo se conduz ou ndo como deve, conforme ou nao a regra, se
progride ou ndo, etc. [...] Ele se ordena em torno da norma, em termos do
que € normal ou ndo, correto ou ndo, do que se deve ou nao fazer. (Idem)

Tem-se, assim, na sociedade disciplinar, o exercicio de um poder de um
individuo sobre o outro. Um poder que tem como fungdao maior o “adestramento”,
que amarra as forcas nao para reduzi-las, mas as liga e as multiplica, utilizando-as

num todo.

A disciplina “fabrica” individuos; ela é a técnica especifica de um poder que
toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumento de
seu exercicio. Ndo é um poder triunfante que, a partir de seu proprio
excesso, pode-se fiar em seu superpoderio; € um poder modesto,
desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada, mas
permanente (FOUCAULT, 2003, p. 143) [grifo do autor].

Essa é uma forma de poder que age nas minucias, atuando nos detalhes e
que, aos poucos, vais se espalhando pelo todo, invadindo formas maiores,
modificando mecanismos e impondo seus processos. E importante frisar que a
disciplina € marca do nascimento da instituicdo escolar e que, embora a sociedade
atual ndo apresente um carater puramente disciplinar, praticas de disciplinamento
ainda se fazem presentes na escola atual. Talvez de formas mais sutis, mas ainda
assim um poder disciplinar, que classifica e hierarquiza os sujeitos e os saberes. Isso
pode ser notado em varios excertos das reportagens analisadas como os que

destacamos a seguir:
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Uma das fungbes do orientador escolar é observar os detalhes do
cotidiano escolar (RNE-GE, ed. 002, 2009) [grifos nossos].

Devemos sondar o que cada um conhece para determinar o que pode
contribuir com o coletivo (RNE-GE, ed.002, 2009) [grifos nossos].

Nota-se que, embora com uma roupagem contemporanea, a escola ainda é
local de vigilancia, onde cabe a um sujeito especifico, com um saber especifico,
exercer um poder sobre uma coletividade, ao “observar os detalhes” ou “sondar o
gue cada um conhece”. Esse poder € disciplinar na medida em que esquadrinha cada
um e, a partir de um saber que Ihe é prdprio, atua no exercicio de um poder que
determina o espaco de atuacao do outro.

Seguindo na esteira de Foucault (2003), entendemos a escola inclusiva como
uma instituicdo disciplinar marcada pelo pensamento moderno. Assim, € possivel
afirmar que seus pressupostos baseiam-se num desejo de ordenacgao e organizacao,
0 que pode ser aproximado daquilo que este autor chama de normalizacao

disciplinar. Segundo ele,

[...] a normalizacdo disciplinar consiste em primeiro colocar um modelo, um
modelo étimo que é constituido em fungdo de certo resultado, e a operacao
de normalizacdo disciplinar consiste em procurar tornar as pessoas, 0s
gestos, os atos, conformes a esse modelo, sendo normal precisamente
quem é capaz de se conformar a essa norma e o anormal quem nao é
capaz. Em outros termos, o que é fundamental e primeiro na normalizacao
disciplinar nao é o normal e o anormal, € a norma (FOUCAULT, 2008, p. 75).

Na instituicao escolar, de modo geral, esta normalizagao disciplinar se faz
presente, e é por meio dessa pratica que “analisa, decompde, decompde os
individuos, os lugares, os tempos, os gestos, os atos, as operacdes” (Idem, p. 74). E
é também por meio dessa pratica que é possivel demarcar quem é normal e quem é
anormal. Assim, tanto na escola como em outras instancias — como as prisdes, 0s
hospitais e as fabricas — é colocado em operagdo um conjunto de acdes que buscam
enquadrar cada individuo no seu lugar, demarcando os espagos e limites de cada
acao.

Nesta perspectiva, é possivel entender que a inclusdao escolar possibilita um
exercicio de aproximagdo e conhecimento desses sujeitos anormais, de forma que
seja possivel disciplina-los, educa-los, governa-los. Inclui-los num sistema capaz de
conduzir suas condutas, gerenciando seus corpos no sentido do bem e da ordem.

Para tanto, ela lanca mao de estratégias de normalizacdo, constituidas a partir de um
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conjunto de saberes que se articulam na intencao de descrever, classificar e
categorizar estes individuos.

Procurando entender esse propdsito de conduzir as condutas dos sujeitos da
inclusao, buscamos as elaboracdes realizadas por Foucault em seu curso Os
Anormais, ministrado no College de France, em 1975, no qual ele apresenta trés
figuras que constituem o dominio da anomalia: o monstro humano, o individuo a ser
corrigido e a crianga masturbadora. Para o estudo que aqui nos propomos, vamos
nos ater a abordar o conceito de /ndividuo a ser corrigido por nos possibilitar maiores
aproximagoes com os sujeitos de inclusao que apontamos na escola atual.

Segundo Foucault (2002a), o /individuo a ser corrigido é bem especifico dos
séculos XVII e XVIII e seu contexto de referéncia é a propria familia — tanto no
exercicio de seu poder interno, quanto na gestdo da sua economia — ou na relacao
desta com as instituicdes que Ihe apdiam: a escola, a oficina, a rua, a igreja, a policia
etc. Por ser um fendbmeno corrente, apresenta a caracteristica de ser regular na sua
irregularidade, pois se encontra sob o abrigo da norma, tornando dificil identifica-lo.
Por este motivo, este individuo sé é tomado como sujeito a corrigir quando todas as
técnicas corriqueiras de educacdo, as quais ele é submetido, fracassam. “O que
define o individuo a ser corrigido, portanto, é que ele é incorrigivel” (FOUCAULT,
2002a, p. 73). Essa incorrigibilidade e a necessidade de corrigi-la exigem toda uma
série de intervencbes que vao servir de suporte a todas as instituicbes especificas
para anormais no século XIX. “O individuo anormal do século XIX vai ficar marcado
[...] por essa incorrigibilidade retificavel e cada vez mais investida por aparelhos de
retificagao” (Idem, p. 75).

Pensando a partir deste conceito, fazemos algumas aproximagdes, sem
pretender uma transposicao, mas na intencdo de cutucar nosso pensamento e
provocar uma reflexdo: seria possivel pensar os sujeitos incluidos da escola inclusiva
como sujeitos incorrigiveis e, portanto, alvo da intervencao de aparelhos de
retificacdo? Se sim, poderiamos entao pensar que as estratégias de assegurar a
inclusdo desses sujeitos na escola tratam-se muito mais de estratégias de
normalizacao que de reconhecimento e aceitacao da diferenca?

Na esteira do que estamos discutindo, destacamos o excerto abaixo, que

mostra o processo vivido por um sujeito diagnosticado autista cuja trajetoria escolar
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€ marcada por diferentes formas de classificacdo e hierarquizacao. Questdes como:
se enquadra no grupo? Aprende como os demais? Parecem-nos intrinsecas neste

relato, incitando-nos a reflexao:

Antes de entrar na escola em que estd hoje, Matheus rodou por trés vezes
sem se encontrar. Na primeira, particular, a direcdo ndo soube lidar com ele.
A maée, [...], tentou uma escola especial, mas em pouco tempo concluiu que
o filho ndo estava aprendendo. Partiu para a matricula numa EMEI indicada
pela fonoaudiologa que atende Matheus desde pegueno. Diante do historico
apresentado quando Matheus chegou a escola de Ensino Fundamental,
Hellen (a professora) imaginou que ele poderia ter aprendido alguma coisa.
"Eu o observava durante as aulas de leitura e o jeito como ele manuseava o
livro, mexia a boca e colocava o dedo nas palavras e frases me fez perceber
que ele sabia ler.” (RNE-EE, 2009)[grifo no original].

A passagem acima mostra-nos o quanto a escola € consagrada como o
espaco de classificagao da normalidade. O fato de Matheus ter passado por
diferentes lugares até “se encontrar” evidencia a existéncia de locais especificos para
tipos especificos de sujeitos. Tal pratica é a classificacdo da normalidade posta em
funcionamento. E a pratica de diferenciar o normal do anormal.

No curso O Poder Psiquidtrico, ministrado no College de France,no final do
ano del973 e inicio de 1974, Foucault, ao fazer uma genealogia do poder
psiquiatrico, aponta a escola como uma instituicdao importante na identificagdo dos

sujeitos anormais. Na aula de 16 de janeiro de 1974, afirma:

E no fim do século XIX que o ensino primdrio generalizado vai servir de
filtro, e as grandes pesquisas que ocorrerao no fim do século XIX sobre a
debilidade mental se desenrolardo no meio escolar, isto &, € efetivamente as
escolas que se pedirao os elementos da pesquisa. E com os professores que
essas pesquisas serdo feitas, € sobre a natureza e as possibilidades de
escolarizagao que as questdes vao se referir [...] nos anos de 1892-1893,
uma pesquisa sobre a debilidade mental, ele [0 pesquisador] se dirigira aos
professores e perguntara, para identificar os idiotas, os imbecis, os débeis,
quais sao as criangas que ndao acompanham devidamente a escola, quais
sdo as que se fazem notar por sua turbuléncia e, enfim, quais as que ndo
podem mais sequer frequentar a escola. (FOUCAULT, 2006a, p. 269)

Por outro lado, é a propria escola, mais especialmente a pedagogia, que é
atribuida a funcao de oferecer os métodos de tratamento da anormalidade. “A
terapéutica da idiotia sera a prdpria pedagogia, uma pedagogia mais radical, [...],
mas afinal uma pedagogia” (FOUCAULT, 2006a, p. 265). Essa terapéutica a que se
refere Foucault pode ser evidenciada nos dias atuais por um campo especifico da
Pedagogia denominada Educacao Especial, que se ocupa do Atendimento

Educacional Especializado - AEE dos individuos com deficiéncias, transtornos globais
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do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Na escola inclusiva, tal campo
vai atuar como suporte para professores e estudantes para a efetivacao da inclusao.

Algumas falas das reportagens analisadas evidenciam isso:

Os professores que ainda tém duvidas sobre as praticas pedagogicas que
devem usar ganharam uma aliada. a professora da sala de recursos. (RNE-
GE, ed. 008, 2010).

Essa integracdo [entre o trabalho do professor e do especialista] é
fundamental para o processo de inclusGo(RNE-GE, ed. 008, 2010)
[acréscimo nosso].

Ele [o profissional da Educacao Especial] informa a escola sobre os materiais
a serem adquiridos e busca parcerias externas para realizar seu
trabalho(RNE-EE, 2009) [acréscimo nosso].

Nesse movimento de definicdes de novos papéis e atribuicdes para os
profissionais da educacao inclusiva, ndo ha como descartar a ideia de que as praticas
de classificagdes e hierarquizacoes dos sujeitos e saberes sao geralmente aceitas
como parte do trabalho, como dadas, como naturais (VARELA, 2010). Esse
reconhecimento intrinseco faz com que sua légica de funcionamento seja
aprofundada e assumida como saber pedagdgico, torna possivel o mito da
neutralidade da ciéncia e a0 mesmo tempo naturaliza e legitima as relagdes de forca,
as relagdes de dominagao que exercem determinados grupos sociais sobre outros.
Sdo essas relagdes de forca e de dominagdo, assim como um saber pedagdgico
especifico, que irdo ditar onde e quando um sujeito podera aprender, que vao definir
o campo de atuacao de uma dada ciéncia pedagdgica a ponto de dizer quem é
responsavel por tal acao na escola.

No entanto, essas aces nado se dao de forma aleatdria. Elas sao produzidas,
exercidas e controladas constantemente. Nos trechos: “a escola define um plano
para cada aluno e todos os professores que trabalham com ele fazem anotagdes
durante o ano” ou “nos reunimos semanalmente e avaliamos o plano de ensino dos
alunos com deficiéncia”, das reportagens da Revista Nova Escola - Gestao Escolar
(ed. 008, 2010), nota-se todo um movimento de producao de saberes sobre os
sujeitos incluidos na escola. A constituicao desse saber sé se faz possivel a partir da
combinacao de trés instrumentos aos quais Foucault (2003) denominou como o/har
hierarquico, sancdo normalizadora e exame. Instrumentos, ou praticas, presentes em
diferentes instituicoes disciplinares, as quais articuladas produzirao tipos especificos

de saberes e de sujeitos.
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O olhar hierarquico ou vigilancia hierarquica consiste na pratica de vigiar
constantemente o individuo de forma que os olhares devem ver sem serem vistos.
Trata-se de uma disposicao dos corpos em um determinado espaco de forma a
“permitir um controle interior, articulado e detalhado” (FOUCAULT, idem, p. 144).
Assim, tornam-se visiveis 0s aspectos que ndo possam ser vistos com o intuito de
transformar os individuos: “agir sobre aquele que abriga, dar dominio sobre seu
comportamento, reconduzir até ele seus efeitos do poder, oferecé-los a um
conhecimento, modifica-los” (Ibidem). E pela vigildncia constante que se faz possivel
a construcao de saberes sobre os sujeitos. Ea partir do exercicio deste poder, a
partir da vigilancia, que é possivel a produgdo de um saber. Saber e poder estdo,
assim, imbricados. Ao mesmo tempo em que se exerce poder, produz-se saber. No
campo da educacdo, a producao de ciéncias pedagdgicas vai possibilitar a atuacao e
0 governo sobre os sujeitos a partir do desenvolvimento de saberes sobre estes. Sao
as ciéncias pedagdgicas que vao ditar as formas de atuacdo dos professores junto
aos estudantes, que vao enquadrar os saberes em séries ou ciclos, que vao orientar
quais saberes devem ser esperados em cada etapa de ensino e assim por diante.

Pelas disciplinas, sdo monitorados os tempos, os discursos, as maneiras de
ser, as atividades, as sexualidades, os corpos dos individuos; s3ao colocadas em
ordem todo e qualquer comportamento/acao que escape da regra; sao reduzidos os
desvios pela exercitacdo continua e repetida dos gestos; sdo gratificados os gestos
corretos e punidos os demais; sao classificados e hierarquizados os “bons” e os
“maus” desempenhos. A esse conjunto de agbes Foucault chamou de sangao
normalizadora, definindo-a como uma “penalidade perpétua que atravessa todos os
pontos e controla todos os instantes das instituicdes disciplinares”. Essa sancao
“compara, diferencia, hierarquiza, homogeniza, exclui. Em uma palavra, ela
normaliza’ (2003, p. 153) [grifo do autor]. Ao dizer que a sangao normaliza, Foucault
pretende afirmar que ela se faz a partir do estabelecimento de uma norma, de uma
medida que permite avaliar e julgar, impondo a regra a todos que delas se afastam.
De acordo com as reportagens analisadas, a fungdo atribuida ao profissional da
Educagdo Especial a partir da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) pode ser entendida segundo a légica da

sancao normalizadora. Ao tratar de uma das fungbes deste profissional, a Revista
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Nova Escola Gestao Escolar diz que “ele pode atuar na sala comum de longe,
observando se o material esta sendo corretamente usado” e ainda afirma, a respeito
dos professores da classe regular, que “quem souber se adaptar ndo correra o risco
de perder espaco” (RNE-EE, ed. 002, 2009). Tal postura pode ser identificada como
uma pratica de normalizacado, evidenciando uma san¢ao normalizadora.

Como terceiro elemento do bom adestramento, destacamos o exame, o qual
foi pontuado por Foucault como um processo altamente ritualizado presente em
todos os dispositivos disciplinares e que “combina as técnicas da hierarquia que vigia
e as técnicas da sancao que normaliza. E um controle normalizante que permite
qualificar, classificar e punir” (FOUCAULT, 2003, p. 154). O exame nao apenas
sanciona um aprendizado, ele o sustenta por um ritual de poder sempre renovado.
"0 exame é na escola uma verdadeira e constante troca de saberes: garante a
passagem dos conhecimentos do mestre ao aluno, mas retira do aluno um saber
destinado e reservado ao mestre” (Idem, p. 155). A pratica constante do exame nas
escolas permitiu a emergéncia de uma pedagogia que funcionasse como ciéncia.
Uma ciéncia que esta imersa na légica do poder que disciplina ndo por mecanismos
repressivos, mas um poder que “deixou de ser exterior aos sujeitos para fazer-se
interior ao préprio processo de aprendizagem [...] a natureza que se conferia a cada
aluno aparecia cada vez mais como o resultado de suas proprias capacidades e
aptidées” (VARELA, 2010, p. 92). Assim, os processos de aprendizagem, embora
imersos em relacoes de poder e de saber, se estruturam de tal forma que paregam
naturais aos individuos e os resultados de suas aprendizagens sao atribuidos aos
seus proprios esforcos.

Na escola inclusiva, uma pratica de exame comum se da na relagdao entre os
profissionais da educacao especial e os professores da sala de aula regular. Ao dizer
que cabe ao especialista “oferecer permanentemente a equipe pedagogica e a todos
os funcionarios [...] as informacgdes necessarias para que possam exercer o papel de
agentes da socializacao” (RNE-GE, ed. 002, 2009), afirma-se que é este profissional
que colocara em exame aquilo que os demais deverdo fazer. Ao ser o especialista da
Educacao Especial, o sujeito autorizado a orientar e, de certa forma, conduzir a

conduta dos demais professores, observando e avaliando se esta conduta é
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adequada ou ndo, temos ai uma forte aproximacdo com o que Foucault (2003)
chamou de pratica de exame.

Como vemos, muitas das agdes que temos nas escolas, e muitas das
verdades que produzimos sobre os sujeitos, tém fortes marcas das estratégias de
formacao de uma sociedade pautada na disciplina, na ordem, na organizacao. Uma
sociedade que pde sob a responsabilidade de um olhar especifico, o olhar do
especialista, o poder de vigiar o outro, de conduzir a conduta do outro, uma vez que
a ele cabe o saber. Um saber que é produzido a partir de uma relacao de poder, uma

relacao de poder-saber, que quanto mais se estreita, mais refinada e eficaz se torna.

Consideracoes finais

Ao longo do artigo, buscamos evidenciar o quanto o aparato discursivo que
sustenta a maquinaria da escola inclusiva na atualidade traz fortes marcas dos
elementos que constituiram a escola moderna a partir do século XVII. Ao investigar o
material empirico que tomamos para este estudo, notamos que muitos aspectos que
configuram a escola atual tém aproximagdes com o que fora proposto por Comenius
em sua Didactica Magna enquanto ideal de educacdao para a solidificacao da
sociedade Moderna. Identificamos também a presenca de praticas e estratégias de
organizagao e disciplinamento, tanto dos corpos, quanto dos saberes, que apontam
marcas caracteristicas de uma sociedade disciplinar.

Nesse sentido, arriscamo-nos a afirmar que esta instituicdo escolar que
vemos formar sujeitos para atuarem em nossa sociedade esta intimamente ligada
aquela que se constituiu no século XVII. Notamos que o funcionamento da escola de
nossos dias ainda é disciplinar, uma vez que ainda temos um grupo de alunos
destinado aos cuidados de um especialista, cuja funcdao é ver no detalhe cada um
desses sujeitos e, assim, produzir saberes sobre ele. E os saberes produzidos nesta
relacao vao produzir outras formas de disciplinamento cada vez mais sutis e mais
eficazes. Tais acOes se dao sempre no intuito de adestrar, disciplinar e, em Ultima
instancia, governar os sujeitos.

A estreita relagdo entre a escola moderna do século XVII e a escola moderna
da atualidade se deve, em grande parte, ao solo positivo que abriga estes dois

momentos histéricos: a Modernidade. E ela, com seus pressupostos, determinando
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modos de vida, que nos direciona e auxilia, decisivamente, para nossa forma de ver,
ler e narrar o mundo ocidental. Evidentemente, as roupagens, a visibilidade, a
consisténcia é outra do que aquela do inicio de sua constituicdo; mas ainda é de
Modernidade que estamos falando...

Assim, encerramos esta escrita com uma inquietacdo: é possivel pensar a
escola que chamamos de inclusiva como sendo uma escola moderna inclusiva? Que
figuem as pistas, os rastros evidenciados nesse artigo como uma possibilidade de
pensar o pensamento e, na esteira de Foucault, cutucar nossas mais solidas

verdades.
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ARTIGO 2

ENTRE LEIS, DECRETOS E RESOLUCOES... A INCLUSAO ESCOLAR NO JOGO
NEOLIBERALS

AMONG LAWS, DECREES AND RULINGS... SCHOOL INCLUSION IN THE
NEOLIBERAL GAME

Resumo: Este artigo tem como objetivo realizar uma analise dos textos dos documentos legais que
tratam da inclusdo escolar, mapeando as enunciagdes que tornam potentes os modos de constituir os
sujeitos da inclusdo. Para isso, € tomado como corpus empirico a legislagdo que normatiza a inclusao
escolar a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996. Assumimos para esta
tarefa a perspectiva tedrico-metodoldgica da Analise do Discurso em Michel Foucault, operando com
com os conceitos de poder, norma, normalizacdo, inclusdo/exclusdo e logica (neo)liberal. Nessa
correnteza, discutimos também os conceitos de identidade e diferenca. As andlises realizadas
apontam a inclusdo como um imperativo da governamentalidade neoliberal, que visa a manutengao
do maior nimero de individuos nas redes do mercado.

Palavras-chave:Governamentalidade; Politicas de Inclusdo Escolar; Estudos Foucaultianos.

ABSTRACT: This paper is aimed at performing an analysis of the texts of legal documents concerning
school inclusion, by mapping those enunciations that empower the ways of constituting the subjects
of inclusion. As the empirical corpus we used the legislation that rules school inclusion based on the
Brazilian Law of Guidelines and Bases of National Education, 1996. For this task we employed some
tools of the theoretical and methodological perspective of discourse analysis in Michel Foucault,
operating with the concepts of power, norms, normalization, inclusion / exclusion and (neo) liberal
logic. In this stream, we also discussed the concepts of identity and difference. Analyzes indicate
inclusion as an imperative of neoliberal governmentality, which is aimed to maintain the highest
number of individuals in the market network.
Key words: Governmentality; School inclusion policies; Foucault studies.
Introducao

O ano de 1996 constituiu-se num marco para a educacgao brasileira com a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN 9.394/96.
Entre outras disposicdes, destaca-se nesta lei o enfoque até o momento ndo
claramente mencionado para a Educagao Especial. A partir dai, uma série de outros
documentos passou a ser divulgada pelo Governo Federal no intuito de normatizar os
processos de inclusao escolar no Brasil.

Este artigo é produto de uma pesquisa mais ampla que tem como problema
analisar o discurso da inclusao escolar na atualidade tendo como escopo as
enunciacdes presentes na Revista Nova Escola a partir da implantacao da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva. Para este
artigo, nos propusemos a realizar uma analise dos textos dos documentos legais que

tratam da inclusdao escolar, mapeando as enunciacdes que tornam potentes os

8Artigo encaminhado para avaliagdo na Revista Didlogo Educacional.
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modos de constituir os sujeitos da inclusao. Nesse sentido, a questao que nos leva a
esta escrita é: que verdades sao produzidas pelos textos legais sobre inclusao
escolar, a partir de 1996, que ditam as formas de atuacao da escola inclusiva?

Com o intuito de esclarecer de que forma lidamos com o material empirico (os
documentos legais sobre inclusao escolar no Brasil desde 1996 até a atualidade), faz-
se necessario pontuar alguns aspectos referentes a Andlise do Discurso em Michel
Foucault, por se tratar do caminho metodoldgico escolhido para nossa tarefa.

Pensar um método ou uma teoria em Michel Foucault pressupde romper com
a ldgica iluminista de fazer pesquisa. Isso porque, ao contrario do pensamento
positivista, o fildsofo francés, ao realizar suas pesquisas, ndo se orientou por um
caminho previamente estabelecido, por uma trajetdria de antemao tida como segura.
N3o pensava ele em um trajeto previamente delineado. Ao fazer suas investigacoes,
Foucault traga o caminho durante o caminhar (VEIGA-NETO, 2009). O que nao quer
dizer que suas investigacOes tenham se dado de forma leviana. Longe disso! O
exercicio que empreendeu o fildsofo em suas analises foi de tomar como ponto inicial
unidades ja inteiramente formadas, desmantela-las e remonta-las. Em A Argueologia

do Saber, explica:

[...] aceitarei os conjuntos que a histéria me propde apenas para questiona-
los imediatamente; para desfazé-los e saber se podemos recompO-los
legitimamente; para saber se nao é preciso reconstruir outros; para
recoloca-los em um espaco mais geral que, dissipando sua aparente
familiaridade, permita fazer sua teoria (FOUCAULT, 2010, p. 29).

Percebe-se com isso que Foucault ndo tomou como ponto de partida um
suposto modelo para nele medir quem se encaixa ou nao. Para entender como nos
tornamos aquilo que somos, ele foi buscar na historia fatos, acontecimentos,
condicOes de possibilidade que desenharam os sujeitos nos quais nos tornamos.
Dessa forma, numa perspectiva foucaultiana, as pesquisas sao contigentes,
histéricas, datadas. Se hoje pensamos e discutimos a possiblidade/necessidade da
inclusao escolar é porque somos atravessados por diferentes acontecimentos e
situacOes que nos possibilitam pensar dessa maneira e nao de outra.

Para Foucault, cada momento histdrico € marcado por discursos de diferentes
ordens que, articulados e ligados por relacbes de poder, sdao postos em
funcionamento e vao ditar nossos modos de pensar e agir em sociedade. Segundo

ele, “é preciso considerar o discurso como uma série de acontecimentos, como
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acontecimentos politicos, através dos quais o poder é vinculado e orientado” (2010,
p. 254). Nesse sentido, um discurso nao opera de forma isolada. Para que algo entre
na ordem do discurso, é preciso que seja alimentado por diferentes instancias.

Em se tratando do que entendemos como discurso de inclusao, para que ele
se torne hoje o que vemos em acao, é necessario que diferentes campos do saber
operem em favor de manté-lo em funcionamento. Nesse caso, vemos o discurso
pedagogico, o cientifico, o juridico, além dos discursos do campo dos direitos
humanos, da midia... Enfim, uma série de elementos que “pertencem a um sistema
de poder, no qual o discurso ndo € sendo um componente religado a outros
componentes” (FOUCAULT, 2010, p. 254). Nesse sentido, a analise proposta por
Foucault consiste em “descrever as ligages e relagdes reciprocas entre todos esses
elementos” (idem).

Tragar os caminhos de uma pesquisa, na perspectiva foucaultiana, requer
manter-se no nivel do dito. O que interessa aqui é que “alguém disse alguma coisa
em um dado momento” (ibidem, p. 255). O dito pode ser entendido ou chamado de
enunciacao. Assim, as enunciacoes sao todas as “coisas ditas” sobre algo, no caso de
nossa pesquisa, sobre a inclusao escolar. Neste artigo, nos restringimos aos ditos ou
as enunciagdes proferidas pelos textos legais, pelos documentos oficiais que
normatizam a inclusao. Ao analisar tais enunciacdes, buscamos remontar todo um
cenario social, historico, politico e econémico, entendendo-os como condicOes de
possibilidade para que algo fosse dito naquele momento e ndo em outro.

Na correnteza desses aportes tedrico-metodoldgicos, utilizamos como
ferramenta analitica os conceitos de poder, norma, normalizacdo, inclusao/exclusdo e
logica (neo)liberal desenvolvidos pelos estudos foucaultianos, por mostrarem-se
interessantes para a tarefa em questao. Ao adentrar na seara da inclusdao, pusemo-
nos a discutir o entendimento de identidade e diferenga, assim como o conceito de
inclusao, assumindo-o como um imperativo na atualidade. Em seguida,
problematizamos as enunciagdes apresentadas nos documentos sobre inclusao no
Brasil, a partir de 1996, cutucadas pela ideia de que a inclusdo é muito mais do que
uma questdo de direitos humanos (SANCHEZ, 2005).

Vale destacar que, ao pensar a educacao inclusiva na atualidade, voltamos

nosso olhar para a histdria deste movimento, nao pela cronologia dos fatos, mas com
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o intuito de entender as diferentes facetas da inclusao escolar. Assim, ao olharmos
os documentos sobre inclusdo escolar divulgados pelo Ministério da Educacdo desde
0 ano de 1996 até a atualidade, fazemos uma analise de como o movimento pela
educacao inclusiva no Brasil pode ser também entendido como um imperativo
neoliberal para a manutencao de todos nas redes do mercado (LOPES, 2009).

Nosso interesse em analisar tais documentos ndao envolve a atribuicao de
juizos de valor sobre os mesmos. Nao pretendemos apontar se ha validade ou nao
nos processos de inclusao escolar. Nosso objetivo ao mapear os esforcos
dispensados pelo Governo Federal no que se refere ao movimento mundial de
legitimar as praticas de inclusao é entender o que constituem tais politicas e quais
alguns dos efeitos que elas causam na populagao como um todo.

Com esses contornos iniciais, passemos a mapear alguns conceitos
necessarios para olhar os materiais empiricos colocados sob suspenso neste artigo.
Nosso intuito € adentrar nas discussbes da inclusdo escolar problematizando

aspectos importantes desse campo de saber.

Adentrando na seara da inclusao

Uma caracteristica da episteme moderna é o desejo de ordem. Para isso,
praticas de classificagdo das coisas do mundo se fizeram/fazem necessarias para a
garantia de progresso e de civilidade (FOUCAULT, 2002). Dessa forma, em nossa
sociedade, podemos perceber diversas expressdes que se colocam a servico de
nomear as coisas e os seres, atuando no interior de um projeto de constituicao da
sociedade Moderna.

Tais praticas de organizacdo sao possiveis a partir do cumprimento de certas
normas, regras e medidas que se tornam naturalizadas através dos discursos
produzidos por diferentes instancias sociais. Porém, embora acabem naturalizadas,
parecendo-nos como algo que ja estava la esperando para ser descoberto, essas
praticas ndao s3ao nada neutras. Elas estao imersas em relagbes de poder,
participando de um jogo de forcas fundamental para a manutencao da sociedade.

Ao tratarmos de relacdes de poder, é fundamental deixarmos claro sobre a
que concepcao de poder estamos nos referindo. Nao estamos falando de um poder

atrelado a termos juridicos ou a aparelhos de Estado (FOUCAULT, 2009). Tratamos
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de um poder que se exerce concretamente e em detalhe; que tem suas
especificidades, suas técnicas e suas taticas. Um poder que “ndo pesa s6 como uma
forca que diz nao, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer,
forma saber, produz dircurso” (idem, p. 8). Esta € uma forma de conceituar poder, a
partir do entendimento de que ele se faz presente nas pequenas lutas cotidianas e
nao apenas nas grandes revolucoes. Que atravessa todo o corpo social de forma
horizontal, tecendo redes de relacdes; e nao esta centrado em apenas um sujeito ou
aparelho de Estado. N3ao estamos aqui negando a existéncia dessas formas
centralizadas de poder. Estamos, na correnteza de Foucault, assumindo uma outra
perspectiva, a de um poder que é positivo, que é produtivo. Um poder cujos efeitos
circulam “de forma ao mesmo tempo continua, ininterrupta, adaptada e
‘individualizada’ em todo corpo social” (idem, ibdem).

Essa forma de poder esta atrelada a um tipo de organizacao social que
emerge especialmente no século XVIII: a sociedade disciplinar. Uma sociedade que
se estrutura seguindo algumas normas, seguindo um conjunto de regras e regimes
de verdade produzidos no solo da episteme moderna que, como ja mencionamos,
tem como principio primeiro o desejo de ordem. Assim, nessa episteme, temos a
constituicao de diversas categorias que emergem do projeto de mundo moderno: os
vulneraveis, os infantis, os idosos, os incluidos, entre outros.

Para melhor entendermos a construgao de tais categorias, tomaremos como
aporte tedrico alguns estudos sobre identidade e diferenca. A primeira questdo é:
identidade e diferenca se dao no nivel da linguagem. Elas sdao, como afirma Silva, “o
resultado de atos de criacdo linguistica” (2004, p. 76). Isso significa dizer que aquilo
que entendemos como identidade e diferenca sao ideias, sao conceitos, produzidos
por nés a partir do contexto das relagdes culturais e sociais em que vivemos. A
segunda questao refere-se ao fato de que identidade e diferenga se sustentam numa
relagdo intrinseca, ou seja, s6 existe identidade porque existe diferenca e sé existe
diferenca porque denominamos algo como identidade. S6 podemos dizer que somos
“isso” porque entendemos existir um “aquilo” que nao somos. Assim, identidade e
diferenga sao conceitos coexistentes no campo cultural e social.

Outro aspecto, ainda sobre identidade e diferenca: apesar de coexistirem, elas

sao constantemente disputadas, sujeitas a vetores de forca e relacdes de poder.
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Nesse sentido, identidade e diferenca sao impostas e nao definidas aleatoriamente
(SILVA, 2004). Além disso, Silva destaca que “onde existe diferenciacdo — ou seja,
identidade e diferenca — ai esta presente o poder” (p. 81). Um poder que inclui ao
mesmo tempo em que exclui; que aponta quem fica dentro e quem fica fora; que
marca, define, determina posicoes-de-sujeito; que divide, classifica e hierarquiza
grupos; e que normaliza.

Normalizar, no sentido foucaultiano do termo, é, talvez, uma das maiores
premissas do pensamento moderno. A norma, ao mesmo tempo em que individualiza

0s sujeitos, torna-os comparaveis entre si. Segundo Ewald, a norma é

um principio de comparacao, de comparabilidade, uma medida comum, que
se institui na pura referéncia de um grupo a si proprio, a partir do momento
em que s6 se relaciona consigo mesmo, sem exterioridade, sem
verticalidade (1993, p. 86).

Em outras palavras, a norma pode ser entendida como um grande guarda-
chuva que abriga tudo e todos, classificando-os, hierarquizando-os, dividindo-os em
grupos por semelhangas entre si. “Ela [a norma] coloca-se, a0 mesmo tempo, sobre
um corpo individual e sobre um corpo coletivo do qual esse corpo individual faz parte
e ao qual contribui para dar sentido” (VEIGA-NETO, 2001, p. 115). Assim, o desejo
da episteme moderna é nada estar do lado de fora da norma. E é a partir das
classificagdes que é possivel apontar o normal e o anormal. Normal e anormal estdao
inscritos no interior da norma.

Veiga-Neto, ao explicar a atuacao da norma afirma:

[...] @ norma, ao mesmo tempo em que permite tirar, da exterioridade
selvagem, os perigosos, 0s desconhecidos, os bizarros — capturando-os e
tornandos-os inteligiveis, familiares, acessiveis, controlaveis — ela permite
enquadra-los a uma distancia segura a ponto que eles n3o se incorporem ao
mesmo. Isso significa dizer que, ao fazer de um desconhecido um anormal,
a norma faz desse anormal mais um caso seu. Dessa forma, também o
anormal esta na norma, esta sob a norma, ao seu abrigo. O anormal é mais
um caso, sempre previsto pela norma (2001, p. 115).

No contexto da educagdo contemporanea, a norma, sem duvida, é ser
incluido. No movimento pela escola inclusiva, enfatizado especialmente pds-LDB
(1996), a proposta — para nao dizer obrigatoriedade — de incluir a todos no espaco

da escola, vem sendo fortemente defendida, seja pelos documentos legais, seja
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pelos programas educativos do Governo Federal®. A esse exemplo, a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva nomeia o publico-alvo da
educacao especial. Em seu texto, Ié-se: “para fins desse Decreto, considera-se
publico-alvo da educacao especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacao”
(BRASIL, 2008) [grifos nossos]*’. Ao nomear especificamente qual o publico-alvo da
Educacao Especial, a lei determina quem sao os sujeitos a receber atendimento
especifico (que sao os anormais), enquanto os demais (0s normais) passam a ser
entendidos como parte da totalidade. Vemos aqui uma pratica de normalizagao que
classifica os sujeitos, colocando-os em uma determinada posicao, na posicao-de-
sujeito que deve ser incluido. Na perspectiva da escola inclusiva, normais e anormais
ocupam o mesmo espaco, partilham dos mesmos direitos, cabendo a pratica
pedagdgica dar conta da diversidade.

Arriscamo-nos a dizer que o movimento da educacao inclusiva na atualidade
esta imerso na logica da sociedade de seguridade (FOUCAULT, 2008), em que a
partir das estratégias de manutencao da populacao, de gerenciamento do risco, é
esperado que os sujeitos passem a se autorregular. A partir de artefatos que
extrapolam o ambito da escola, sejam eles as propagandas publicitarias, as
campanhas politicas, as entrevistas e a midia de forma geral, nos sao ensinadas
formas de autogerenciamento, para que seja possivel, por nds mesmos, criar novas
condicdes de nos mantermos no jogo. Na proxima secdo, problematizaremos o
movimento pela inclusdo, apontando-o como uma estratégia neoliberal de
gerenciamento do risco da populagdo, entendendo-o para além de uma questao de

direitos humamos.

Nos textos legais, o movimento pela inclusao no Brasil
Apontado como uma questio de direitos humanos (SANCHEZ, 2005), o

movimento pela inclusdo vem tomando forca nas Ultimas décadas, ndo so no Brasil,

° Podemos citar, por exemplo, os Programas: Brasil Alfabetizado, Caminho da Escola,Desenvolvimento
da Educacdo Especial, entre outros. Ver mais em: BRASIL. Presidéncia da Republica. Catdlogo de
Programas do Governo Federal destinado aos Municipios. Brasilia: MP, 2008.

%Optamos por colocar os excertos dos materiais empiricos desta pesquisa em itdlico para destaca-los
das demais citacdes.
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mas também no contexto mundial. Dentre as reunides internacionais que se
propuseram a discutir os direitos a educacdo, destaca-se a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, em Salamanca, na Espanha, no ano de

1994. No documento elaborado pelos delegados desse encontro 1€é-se:

Reafirmamos o nosso compromisso para com a Educacdao para Todos,
reconhecendo a necessidade e a urgéncia do providenciamento de educagao
para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais
dentro do sistema regular de ensino (UNESCO, 1994).

Apos a Declaracao de Salamanca, dada em nivel internacional, outras
normatizagdes foram oficializadas no ambito nacional, ditando os rumos da inclusdo
escolar no Brasil. Entre elas destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — Lei n® 9.394/96; a Resolugdao CNE/CEB n° 2/01 que institui Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educagdo Basica; o Decreto n° 6.094/07, que
dispde sobre a implementacao do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educagdo; a Politica Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, em 2008; e mais recentemente o Decreto n® 7.611/11, que dispde sobre a
Educacdo Especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Além destes
documentos, embora ndo se constituam como objeto de andlise deste artigo, cabe
salientar a existéncia de outras publicagdes do Ministério da Educagdao como a
colecdo “A Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar”, com 10 fasciculos;
a “Revista Inclusao”, que conta com 08 exemplares até o momento; e a colecdo
“Indagacbes sobre Curriculo”, com 05 cadernos; os quais apresentam artigos,
entrevistas, entre outros tipos de textos cujo argumento central é a
necessidade/possibilidade da inclusao escolar.

A andlise da legislacao citada permitiu perceber um deslocamento nas formas
de atendimento dispensadas pela Educacdo Especial, bem como no publico-alvo a
que ela é destinada. Nas proximas paginas, apresentamos de forma pontual as
enunciacoes que constituem as referidas legislagdes, buscando desenhar os
deslocamentos percebidos na ldgica da inclusao.

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n®
9.394/96 — define novas normatizagdes para a educacao no Brasil. Entre estas
normatizagbes, destacamos a redacdo do capitulo V, artigo 58, que trata

especificamente das atribuicOes para a Educacao Especial. De acordo com o texto,
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ela € “a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”
(BRASIL, 1996) [grifos nossos]. Tal enunciacao nos remete a dois aspectos
importantes: 1- o local do atendimento e 2- a quem se destina este atendimento.

Ao situar o local do atendimento — na rede regular de ensino — a lei aponta
a instituicdo em que o mesmo deve ser feito. Além de destacar a escola regular
como o lugar da educagao, os documentos legais dao a ver a maxima advinda do
projeto moderno 7odos na escola. Ideia amplamente divulgada por campanhas do
Governo Federal, Organizacdes Nao-Governamentais e outras instancias vinculadas
ao movimento pela inclusdo. Ademais, ao nomear os individuos a serem atendidos
pela educacao especial, marca-se a existéncia de uma diferenca entre os portadores
de necessidades especiais e aqueles que poderiamos chamar de n3o-portadores?’?,
ou seja, marca-se aqui uma identidade e uma diferenca que, como ja mencionamos,
sao produtos de relacbes de poder, de um jogo de inclusao/exclusao, com
demarcacao de fronteiras, de classificacao, de normalizagao (SILVA, 2004).

O que queremos enfatizar com essa consideracao sobre identidade e diferenca
€ que a aparente ingénua nomeacao dos sujeitos como portadores de necessidades
especiais (e como nao-portadores), traz consigo uma rede de relacoes de poder que

marcam posicoes-de-sujeitos, em que a identidade, que neste caso sao os nao-

A\\Y I n

portadores, é a identidade “natural’, desejavel” (Idem, p. 83). Nesse sentido, a partir
dos estudos foucaultianos, podemos problematizar que os portadores sao os
anormais e os nao-portadores, 0os normais.

Em outro documento: a Resolugdo CNE/CEB n° 02/01, em seu Art. 59, inciso
I, a Educacao Especial é considerada como modalidade de ensino responsavel pelo
atendimento dos “educandos com necessidades educacionais especiais” sendo que
estes seriam aqueles que “durante o processo educacional apresentarem dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades curriculares” estando, ou nao,
“vinculadas a uma causa organica especifica” (BRASIL; 2001) [grifos nossos]. Segue

aqui valida a ideia de identidade e diferenca, apesar da sutileza com que estas

11 Utilizamos o termo “portadores” por ser uma expressio usada no documento analisado.
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marcas sao impostas — com a supressao do termo portadores, por exemplo —, pois se
ha aqueles com necessidades, ha os sem necessidades.

Outro aspecto relevante, é que até aqui € possivel dizer que o processo de
inclusdo escolar se dava com o olhar voltado para casos em especifico, ou seja, a
inclusdo, no ambito das instituicdes de ensino, consistia em uma agdo direcionada
aos educandos que nao atingiam os objetivos propostos para o nivel de ensino em
que estivessem inseridos. Isso nos cutuca a pensar que o processo de inclusao
consiste em uma estratégia de normalizacdo, assumido pelas instituicoes escolares,
sustentado por uma rede de relacoes de poder que se ramifica pela sociedade como
um todo. Para tanto, por meio do discurso das Ciéncias da Educacdo, seja do campo
da Educacao Especial, seja da Psicopedagogia, ocorre a implementagao de aulas de
apoio, com atendimento por profissionais especializados, dentro e fora da propria
escola. Enfim, s3ao dispensadas diversas estratégias que visam ao menos minimizar
as dificuldades do sujeito em questdao para que, assim, este possa continuar a
acompanhar o grupo de estudantes. Em outras palavras, ao pontuar quem sera
atendido, a legislagao diz que uns precisam e outros nao precisam de atendimento,
ou seja, alguns sujeitos precisam ser submetidos aos aparelhos de retificacao,
enquanto outros sao dispensados por se apresentarem aparentemente normalizados.

Observando as enunciacOes apresentadas pela Lei 9.394/96 e pela Resolucao
CNE/CEB n° 02/01, a partir das conexdes com os estudos foucaultianos, entendemos
que as estratégias ali disponibilizadas para que se efetive a inclusdo podem ser
pensadas, a partir de algumas semelhancas, com os aparelhos de retificagao do
século XIX, ou seja, como um artefato que buscava corrigir os sujeitos incorrigiveis,
a fim de controlar o risco e garantir a seguridade social. Foucault (2002a) denomina
individuo a ser corrigido como uma das trés figuras da anormalidade dos séculos
XVII e XVIII por ele estudadas. De forma geral, o filésofo define o individuo a ser
corrigido como aquele que, por sua incorrigibilidade, “requer um certo nimero de
intervengdes especificas em torno de si, de sobre intervencdes em relagao as
técnicas familiares e corriqueiras de educacao e correcao” (FOUCAULT, 2002a, p.
73). E mesmo sendo alvo das diferentes estratégias de corrigibilidade, tanto da

familia, quanto dos aparelhos de retificagdo, apresenta-se incorrigivel.
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No entanto, ao olhar para outras legislacdes, podemos dizer que houve um
deslocamento no entendimento e nas praticas de inclusao, ou seja, as politicas que
passaram a vigorar a partir do ano de 2007, apesar de nao desconsiderarem ou
anularem os textos anteriores, apresentam a inclusdao por uma perspectiva nao
apenas focada no /ndividuo a ser corrigido, mas na comunidade escolar de maneira
geral, uma vez que o enfoque passa a ser dado a pratica pedagdgica em si, ao
curriculo e seus desdobramentos. Existem aqui dois movimentos: um que expande o
compromisso com a inclusao, afirmando a necessidade de um regime de colaboragao
entre todos; e outro que suprime a Educacao Especial como classe isolada,
colocando-a como suporte para o atendimento dos incluidos. Explicaremos a seguir
estas afirmagoes.

A respeito da expansao do compromisso com os processos de inclusao, o
Capitulo Ido Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, no seu artigo 19,
define que o Compromisso reside na “conjugacao dos esforgos da Unidao, Estados,
Distrito Federal e Municipios, atuando em regime de colaboragao, das familias e
da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educagdo basica”
(BRASIL, 2007) [grifos nossos]. “Conjugagao dos esforcos”, “regime de colaboracao”
e “melhoria da qualidade” sdo expressdes que nos remetem a uma politica social e a
um regime de governamento que distribui a totalidade da populagdo a
responsabilidade pelo bem-estar social. Uma responsabilidade atribuida a todos os
individuos e que por diferentes estratégias nos é incutida, ao longo da vida, por meio
de diferentes discursos.

No que se refere ao segundo movimento que queremos aqui evidenciar, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva afirma

que

a partir dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para
gue todos os alunos tenham suas especificidades atendidas (BRASIL, 2008)
[grifo nosso].

Aqui, percebemos que, ao repensar a organizacao das escolas e classes
especiais, a Politica propde uma generalizacao na forma do atendimento aos
educandos, ou seja, o curriculo e a pratica pedagogica precisam atender as

necessidades de todo e qualquer individuo inserido no sistema escolar, ja que esta
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“constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis” (BRASIL,
2008). Assim, a partir de 2008, todo e qualquer sujeito deveria estar inserido nas
classes comuns das entdo chamadas “escolas inclusivas” (idem). Porém, vale
mencionar que esta mesma Politica que, de certa forma, da um ultimato as escolas,
tratando claramente a inclusao como um imperativo da contemporaneidade, continua
a apontar que existem individuos que merecem mais investimento na tentativa de
trazé-los a norma. Para a garantia do seu sucesso escolar, a instituicao precisa
investir em aparelhos de retificacao, os quais podemos citar como sendo aqueles
nomeados como Atendimento Educacional Especializado (AEE). A Politica Nacional de
Educagao Especial na Perpectiva da Educacao Inclusiva (2008), assim como o
Decreto n°© 7.611/11, que a sucede, visam, ao incluir os sujeitos anormais em classes
comuns, nao apenas a garantia do acesso ou o direito a educacdo. Ao nosso olhar,
essas politicas almejam a normalizacdao dos sujeitos anormais; pretendem a
corrigibilidade dos sujeitos incorrigiveis.

Nesta perspectiva, € possivel pensar que o discurso de inclusao apresentado
na legislacdo brasileira esta imerso em uma légica governamental sustentada pelo
jogo econbmico do Estado neoliberal. Apesar de todo o envolvimento com um
discurso de direitos humanos, tolerancia, respeito as diferengas ou ainda, a £ducacéo
comoumbDireito de todos, como amplamente difundido pelas propagandas do
Governo Federal na Ultima década, as politicas de inclusdao escolar podem ser
entendidas como uma estratégia de gerenciamento do risco social. Na esteira dos
estudos foucaultianos, entendemos tais politicas como um importante funcionamento
biopolitico na busca pelo gerenciamento da populagdo, pela diminuicdo do risco
social, possibilitando o maior nimero de individuos participantes da ldgica do

mercado pelo maior tempo possivel.

A inclusao pela lagica neoliberal

Ao iniciar esta secao, antes de tratarmos especificamente da inclusao como
um imperativo do Estado governamentalizado neoliberal, faz-se necessario abordar
alguns conceitos fundamentais para nos situarmos neste estudo. Assim, a partir

deste momento, aprofundaremos a discussao sobre diferentes artes de governar que
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conduziram os sujeitos ao longo da histdria e que constituiram o que Michel Foucault
chamou de governamentalidade.

Na aula de 22 de fevereiro de 1978, no College de France, Foucault, ao tratar
do poder pastoral, anuncia: “o pastorado esboca, constitui o preludio do que chamei
de governamentalidade” (2008, p. 243). Ao fazer tal afirmacao, Foucault aponta dois
aspectos desse tipo de poder: 1- o pastorado pde em funcionamento nao apenas o
principio da salvacao, da lei e da verdade, mas instaura “sob a lei, sob a salvagao,
sob a verdade, outros tipos de relacoes” (idem); e 2- o pastorado, por sua forma de
atuacao sobre os individuos, constitui um tipo especifico de sujeito, “um sujeito que
é sujeitado em redes continuas de obediéncia, [...] que é subjetivado pela extracdo
da verdade que lhe é imposta”. (idem). Com isso, podemos entender que o poder
pastoral vai além de conduzir os sujeitos para a salvagao pela divulgacdo da lei e da
verdade. Ao pastorado pode ser atribuida a sujeicao dos sujeitos a relagdes que se
estabelem entre eles a partir da submissao desses sujeitos ao dito pela lei, pela
verdade e para a salvagao.

E importante ressaltar que o poder pastoral é um tipo de poder que ndo
esteve vinculado a aspectos politicos. Ele se inicia num “processo pelo qual uma
religiao [...] se constituiu como Igreja [...], como uma instituicao que aspira ao
governo dos homens em sua vida cotidiana” (FOUCAULT, 2008, p. 196). E um poder
que se exerce sobre uma massa de individuos em movimento e seu lema é salvar a
todos e a cada um. Cabe ao pastor orientar suas ovelhas e manter seu rebanho no
caminho reto. Caso alguma ovelha se perca do rebanho, é funcao do pastor resgatar
a ovelha perdida e garantir a salvacao de todos. A salvacdo do rebanho é antes de
tudo a salvacao do proprio pastor.

Concomitante a atuacao do poder pastoral, no campo politico vigorava a
teoria da soberania. Tratava-se de um poder centralizador focado no soberano e no
problema da monarquia. O foco de acao e de preocupacao do soberano estava no
territorio, sua extensao e seus limites. O direito de vida e de morte da populacao
pertencia a vontade do soberano. O soberano s exercia poder sobre a vida dos
individuos porque podia decidir sobre sua morte. E um poder negativo sobre a vida,

um poder da espada que “faz morrer e que deixa viver” (FOUCAULT, 2005).
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No final do século XVI, inicio do XVII, com o fim do feudalismo e a crise do
pastorado, uma nova forma de pensar o Estado passa a se estruturar. Surge uma
nova forma de exercicio de poder em que a arte de governar deixa de estar centrada
nas maos do soberano e passa para o Estado — para uma razao de Estado, cujo foco
€ muito mais a populacao do que o territorio. E “a passagem de um regime
dominado pelas estruturas de soberania a um regime dominado pelas técnicas do
governo” (FOUCAULT, 2008, p. 141); do foco no territorio para o foco na populagao;
de uma arte de governar para uma economia politica.

Em meados do século XVIII, em que as praticas de governamento da
populagdo se davam preferencialmente por estratégias disciplinares, a ciéncia politica
europeia almejava uma sociedade totalmente administrada. No entanto, o Estado
enfrenta uma série de fatores internos possuidores de uma ordem propria, além de
mecanismos de autorregulagao que impediam a realizacgago do sonho de
administracao total (ROSE, 1996). Surge entdao o liberalismo, enquanto razao
governamental, utilizando-se de mecanismos disciplinares e biopoliticos a fim de
gerenciar a populacao. O liberalismo institui uma nova relagao entre governo e
conhecimento — para governar é preciso conhecer — todas as formas possiveis de
conhecer a sociedade sao entendidas como aspectos positivos.

Nessa forma de governamento, os sujeitos eram vistos como participantes
ativos do governo e, para isso, as estratégias liberais dependiam de instituices
disciplinares capazes de produzir sujeitos que se autogovernassem e
autorregulassem. Além disso, o liberalismo produziu a ideia de liberdade de mercado
com a menor intervencdo possivel do poder politico e maior independéncia dos
individuos (RECH, 2010). Essa razdo de Estado “entende a sociedade como um todo
que deve ser harmonico pela combinacdo complementar de seus individuos, cada um
funcionando como um atomo indivisivel, centrado e estavel” (VEIGA-NETO, 2000, p.
187). Nesse sentido, o liberalismo se ocupa de governar uma sociedade formada por
sujeitos que sao governados de fora — como objeto — e, ao mesmo tempo,
autogovernados — como parceiros do governo. “[...] um sujeito com deveres e
direitos, um sujeito cidadao, um sujeito-parceiro” (idem).

Na segunda metade do século XX, ha um desdobramento do liberalismo na

Alemanha e nos Estados Unidos, a partir do qual as novas tendéncias originaram o
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neoliberalismo. Apesar de nao apagar o liberalismo, o neoliberalismo apresenta
novas énfases na forma de fazer politica. O neoliberalismo norte-americano, por uma
série de fatores, foi 0 que passou a nortear as politicas econdmicas de boa parte dos
paises do Ocidente. Ha aqui um deslocamento importante no que diz respeito as
formas de gerenciamento da economia de mercado: no liberalismo, o principio de
livre mercado “determinaria, com naturalidade, a regulacao interna do mercado e do
proprio Estado” (LOPES, 2013, p. 295); enquanto no neoliberalismo esse principio &
dado pelo constante estimulo a competitividade.

Porém, a necessidade de impulsionar a producdo durante a Segunda Guerra
Mundial, especialmente nos Estados de base capitalista, o welfare state na Europa,
promove uma série de garantias aos trabalharores que mostrassem condigdes de
trabalho, de forma que a producao nao fosse ameacada. Muito mais do que uma
consciéncia estatal de reconhecimento do esforco dos trabalhadores, essa pratica
visava a garantia da manutencdo da produgdo. No entanto, ao final da década de
1980, o declinio do welfare state provoca uma mudanga no cenario econdmico
mundial e “os Estados capitalistas diminuem os investimentos nas condigdes de
seguranca social, passando a incorporar praticas do neoliberalismo” (idem).

Uma das principais diferencas do liberalismo para o sistema neoliberal esta no
tipo de sujeito que estes precisam formar para manter o mercado em movimento. Se
no liberalismo a aposta era no livre-comércio, na logica neoliberal a énfase é na
competicdo. Nesse sentido, o interesse do sistema neoliberal € em uma forma de
governamento que produza sujeitos capazes de se autogerir, “que busque
alternativas para estar inscrito na légica do consumo, ou seja, nao existe a escolha
pelo ‘lado de fora”: todos precisam saber tudo e estar em tudo” (RECH, 2010, p. 92)
[grifo da autora].

Para o estudo a que aqui nos propusemos — a inclusao escolar no jogo
neoliberal — compartilhamos com Lopes quando a autora articula a inclusao a uma
pratica politica de governamentalidade do Estado neoliberal. No que se refere a
inclusao escolar, a autora afirma que “a educacao, em seu sentido mais amplo,
passa a ser uma condicdo para que pessoas possam operar com a logica da inclusao
em todas as suas acoes” (2009, p. 154). E estende sua explicacdao apresentando o

argumento de que a inclusdo constitui-se em um “conjunto de praticas que
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subjetivam os individuos de forma que eles passem a olhar para si e para o outro,
sem necessariamente ter como referéncia fronteiras que determinam o lugar do

normal e do anormal, do incluido e do excluido” (Idem).

No entanto, os processos tanto de inclusao, quanto de exclusao nao sao
naturais como podem nos parecer. Ao contrario, estes sao invengdes sociais, datadas
dos séculos XVI e XVII. A esse respeito, Michel Foucault trata nos cursos Os
anormais (2002a) e Seguranca, Territorio, Populacdo (2008) sobre os processos
vivenciados na Idade Média com a pratica de exclusao dos leprosos e, mais tarde,
aquilo que ele denomina de pratica de inclusdo dada pela peste. O autor utiliza-se
destes dois acontecimentos da historia — a lepra e a peste — para explicar como as
tecnologias de poder vao se estruturando nas sociedades ocidentais. A esse respeito,

explica:

A substituicdo do modelo da lepra pelo modelo da peste corresponde a um
processo historico importantissimo que chamarei, numa palavra, de
invengao das tecnologias positivas de poder. A reagao a lepra é uma reagao
negativa; € uma reacdo de rejeicdo, de exclusdo etc. A reagdo a peste é
uma reacao positiva; € uma reacdo de inclusao, de observagao, de formacao
de saber, de multiplicacdo dos efeitos de poder a partir do acimulo da
observacao e do saber. Passou-se de uma tecnologia do poder que expulsa,
que exclui, que bane, que marginaliza, que reprime, a um poder que fabrica,
um poder que observa, um poder que sabe e um poder que multiplica a
partir de seus proprios efeitos (FOUCAULT, 2002, p. 59-60).

Em suas anadlises, Foucault examinou dois acontecimentos histéricos que o
possibilitaram entender como diferentes tecnologias de poder estruturaram a
sociedade ocidental nos séculos XVI e XVII. Trata-se das praticas de exclusao dos
leprosos e das praticas de inclusdo como reagdo a epidemia de peste. A utilizagdo
desses exemplos — de exclusao pela lepra e da inclusao pela peste — dados por
Foucault, retratam duas tecnologias de poder: o poder soberano (lei), no primeiro
caso; e o poder disciplinar (disciplina), no segundo. Estas tecnologias, ao contrario
do que possa parecer, frente nossa tendéncia a um pensamento linear, nao se
sobrepdem uma a outra. O que acontece é que, devido as novas organizagoes
sociais, a énfase se estabelece ora mais sobre uma, ora mais sobre a outra.

Em se tratando de sociedade moderna, Foucault (2008) destaca a emergéncia
de outra tecnologia de poder — além das técnicas disciplinares — baseada nos
mecanismos de seguranca, a qual é por ele explicada a partir das analises sobre a

epidemia de variola que acometeu a populacao ocidental no século XVIII. Em linhas



63

gerais, o gerenciamento da epidemia de variola naquela época se deu por uma
intensa observacao e controle da sociedade, no sentido de saber quantas pessoas
pegaram a doenca, com qual idade, quais as lesdes causadas, quais riscos corriam 0s
individuos contaminados, enfim, toda uma série de questionamentos que visavam
conhecer cada vez mais e melhor tudo o que pudesse envolver a doengca, com o
objetivo de preveni-la em toda a populacdao. Nesse sentido, os mecanismos de
seguranca se estabelecem como forma de gerenciamento da populacao em que “as
velhas estruturas da lei e da disciplina” (FOUCAULT, 2008, p. 14) nao sao
desprezadas.

Esta forma de governamento, que se ocupa da seguridade e da diminuicao do
risco social e atua sobre a populagdgo como um todo, preocupando-se com o
gerenciamento da vida, é conceituado por Foucault (2008) como biopoder, um poder
sobre a vida, que age ndo apenas no corpo dos individuos, como se da com a
disciplina, mas no corpo social, na populacao como um todo, de forma a garantir o
prolongamento da vida e a manutencao da espécie humana. Para que isso seja
possivel, um conjunto de praticas entra em agdo para gerenciar, organizar a massa
social. Essas agOes sao denominadas por Foucault como estratégias biopoliticas.

Apoiado no biopoder enquanto tecnologia de poder, o Estado assume uma
postura de reconhecimento das condicdes de vida da populacdo. Retomando os
exemplos da lepra, da peste e da variola, pode-se dizer que, ao longo da historia, a
politica de controle da populagdo passa de uma légica da exclusao — modelo da lepra
— para uma logica da inclusdo — modelo da peste — e, posteriormente, para a logica
do controle — modelo da variola.

Como dissemos, estas tecnologias de poder atuam, de certa forma,
articuladamente. Ao discutirmos as questdoes da inclusao escolar, percebemos um
movimento que envolve tanto estratégias de gerenciamento da populacdo, quanto
estratégias de disciplinamento dos corpos — um jogo no qual todos estamos
envolvidos. Se por um lado as estratégias biopoliticas de governamento da
populagdo se dao no intuito de conhecer e governar os sujeitos, ou seja, de inclui-
los; por outro lado, elas obedecem ao interesse do Estado, na manutencao e na

intensificacao da vida da populagao.
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De acordo com a razao de Estado neoliberal — vivenciada por nés no Brasil —,
é preciso que, para a manutengdo do préprio Estado, ao menos duas regras sejam
seguidas: 1) ndao é permitido que alguém fique de fora das “malhas que dao
sustentacao aos jogos de mercado” (LOPES, 2009, p. 109-110); 2), embora em
diferentes niveis de participacao, “todos devem estar incluidos” (Idem, p. 110). Para
que tais regras sejam atendidas, é preciso que o Estado crie cada vez mais
estratégias que beneficiem o maior nimero de pessoas; e que estas, através do
consumo, da producao, da participagao, possam manter o Estado e o mercado em
funcionamento.

Segundo essa ldgica, passam a ser desenvolvidas as politicas e os programas
assistenciais das mais diversas ordens, os quais visam minimizar a pobreza e o risco
social. A esse exemplo, é possivel citar o Plano Brasil sem Miséria, Acao Brasil
Carinhoso, Bolsa Familia, Vale-Gas, Pré-Uni, Fome Zero'?, entre outros, e, é claro, as
politicas publicas que garantem o acesso a educagdo formal aos individuos com
necessidades educativas especiais. Essas agdes governamentais de atendimento a
populacao podem ser entendidas como estratégias biopoliticas de gerenciamento do
risco social, uma vez que intencionam garantir a seguranca da populacao através de

acoes e programas governamentais que colocam em funcionamento.

Consideracoes Finais

Nossa discussao, neste artigo, procurou problematizar as verdades que sao
produzidas pelos textos legais sobre inclusao escolar, a partir de 1996, que ditam as
formas de atuacdo da escola inclusiva. Nesse sentido, verificamos algumas das
facetas que compdem a maquinaria escolar nos dias atuais, olhando o quanto os
contextos historico e politico atuam nas formas de gerenciamento da populagao.

A fim de encerrar esta escrita, retomamos as consideracbes de Foucault
(2009) quando afirma que estas estratégias de poder ndo devem ser entendidas
como negativas. Para ele, com ja dissemos, o poder é positivo, é produtivo e se da

em rede. Assim, se por um lado o Estado lanca mdo de estratégias que nos

12 Estes sd0 beneficios concedidos pelo Governo Federal através do Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome, que auxiliam familias em situacdo de pobreza e de extrema pobreza. Tém
como objetivo assegurar o direito humano a alimentagdo adequada, promovendo a seguranca
alimentar e nutricional e contribuir para a conquista da cidadania pela populagdo mais vulneravel
(BRASIL, 2013).
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capturam, por outro lado, usufruir destas estratégias nos é vantajoso. Ao mesmo
tempo em que somos disciplinados — ndao apenas pela instituicao escolar, mas por
uma gama de discursos que nos constituem — para que possamos entrar no jogo,
diversas sdo as politicas e estratégias que nos seduzem a permanecer nele. Além
disso, de certa forma, também desejamos permanecer no jogo, e permanecer aos
pares (LOPES, 2009). Para que isso aconteca, “as acoes do Estado [...] devem ser
desencadeadas para que mesmo aqueles que nao possuem formas de gerar o
proprio sustento consigam recursos para girar, minima e localmente, uma rede de
consumo” (Idem, p. 112).

Em suma, o que vimos acontecer, em especial na ultima década, foi uma
enxurrada de produgdes no campo da inclusdao que ndo s6 nhomearam sujeitos, como
delinearam os caminhos que deveriam ser percorridos por eles — e por nos. A ideia
de Educagao para Todos provocou um deslocamento: o enfoque que inicialmente se
dava aos programas destinados a atender diretamente os individuos com
necessidades educativas especiais passou a ser dado a comunidade como um todo.
Mais do que atuar sobre o anormal, investiu-se em politicas de formacgdo continuada
de professores e em subsidios tedricos para a reformulacdo dos curriculos escolares.
Esse € o entendimento de educacdo inclusiva que traz como proposito definir um
novo modelo de curriculo que trate de “como reformar as escolas, as praticas
educativas e a formacao dos professores, com o fim de proporcionar uma educagao
de qualidade ajustada as caracteristicas de todos os alunos” (SANCHEZ, 2005). Um
entendimento de educagao que busca articular agdes, estender compromissos,
colocar nas maos do maior nimero de sujeitos a responsabilidade pelo progresso de
todos.

Essas sdo algumas estratégias que apostam em diferentes formas de ensinar,
visando capturar o maior nimero de individuos; subsidiadas por diferentes campos
do saber, elas vao desenhando as formas como devemos atuar e acabam, assim,

difundindo o que chamamos de educacao inclusiva.
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ARTIGO 3

PROFISSAO PROFESSOR: MODOS DE GERENCIAR A DOCENCIA EM TEMPOS
DE INCLUSAO'?

THE TEACHING PROFESSION: SOME WAYS OF MANAGING TEACHING IN
TIMES OF INCLUSION

Resumo:Este artigo busca investigar como é representada a figura do professor na escola inclusiva
da atualidade.Tem como perspectiva tedrico-metodoldgica algumas ferramentas da Analise do
Discurso em Michel Foucault, operando especialmente com os conceitos de enunciacdo, enunciado,
discurso e governamentalidade. Utiliza como objeto de andlise reportagens da Revista Nova Escola
(2008-2013) para mapear em seus ditos as enunciagdes que remontam o enunciado de professor-
inclusivo, evidenciando o quanto o mesmo da a ver o discurso da inclusdao escolar em nossos dias. As
analises provocam pensar o professor da escola inclusiva como um profissional cujas caracteristicas
sejam principalmente a flexibilidade, a dinamica, a tolerancia, a criatividade, ou seja, tudo o que se
espera de qualquer outro profissional no contexto da logica de governamento pautada no
neoliberalismo.

Palavras-chave:Governamentalidade Neoliberal; Inclusdao Escolar;Profissdo Docente.

Abstract: In this paper we investigate how the figure of the teacher is represented in the current
inclusive schools. Our theoretical-methodological perspective is based on some tools for discourse
analysis of Michel Foucault, by operating especially with the concepts of statement, enunciation,
discourse and governmentality. Articles from the magazine Nova Escola (2008-2013) were used as the
object of analysis, in order to map those statements which recall the enunciation of inclusive teacher,
evidencing how much it shows school inclusion discourses nowadays. The analyses provoke us to
think inclusive school teachers as professionals whose characteristics would mainly be flexibility,
dynamics, tolerance, creativity, ie, everything that is expected from any other professional in the
context of the government logic based on neoliberalism.

Keywords: Neoliberal Governmentality. School Inclusion. Teaching Profession.

Introducao

Nas duas ultimas décadas, as discussoes a respeito da inclusdo escolar tém se
mostrado um tanto aumentadas. Embora ainda envolvida por certa polémica,
especialmente entre os professores que alegam ndo terem sido devidamente
preparados para atender os alunos especiais, a inclusdao é uma realidade nas escolas;
e, mais que isso, um imperativo da logica de governamento neoliberal'®.

Tomadas por estas discussOes, langamo-nos na escrita deste artigo que
objetiva investigar como é representada a figura do professor na escola inclusiva da
atualidade. Para isso, utilizamos como aporte tedrico-metodoldgico algumas
ferramentas da Andlise do Discurso em Michel Foucault as quais julgamos

interessantes para a problematizacdo do material empirico selecionado. Cabe

BArtigo a ser submetido para Avaliagdo & Revista Contrapontos.
* Tratamos do conceito de governamento neoliberal mais adiante neste texto e no Artigo 2 desta
Dissertagao.
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destacar que este artigo é resultado de uma pesquisa mais ampla que tem como
objetivo geral analisar o discurso da inclusdao escolar na atualidade tendo como
€scopo as enunciacoes presentes na Revista Nova Escola a partir da implantacao da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Educagao Inclusiva.

Como corpus discursivo deste estudo, elegemos algumas reportagens da
Revista Nova Escola (RNE) no periodo de 2008 a 2013. Esta escolha deu-se por se
tratar de um periddico de ampla circulagdo nos espacos escolares, apresentando-se
nas versoes fisica e online. A RNE tem como publico-alvo professores, gestores em
educacao e estudantes da area. Seu conteldo organiza-se em secdes especificas,
orientando diferentes aspectos relacionados a educacdo. Além disso, a mesma se
destaca por divulgar tanto aportes tedricos, quanto praticos, dentre os quais
podemos citar as diferentes concepgdes pedagdgicas, os roteiros para planejamento
de aulas, os relatos de atividades e de experiéncias e as intervengbes pedagogicas
exitosas, apontando-os como caminho para o sucesso da pratica pedagdgica em
todas as disciplinas.

A pagina da revista na internet apresenta diversas possibilidades de acesso a
contetidos educacionais variados (videos, blogs, jogos, fotos, planos de aula, entre
outros) assim como um link para visualizacao das edicdes impressas. Além do site
oficial, a referida publicacdo conta com ampla circulagdo nas redes sociais —
Facebook e Twitter. No Facebook, o item "“Sobre” apresenta as seguintes
informagdes: “Nova Escola € a maior revista de Educagao do pais. Tem como
objetivo contribuir com a formagao de professores e ajudar a melhorar a Educagao
Basica no Brasil” (FACEBOOK/WEB 2013). A RNE circula no Brasil desde marco de
1986; € uma publicacdo da Fundacdo Victor Civita, uma entidade criada em 1985,
sem fins lucrativos. Percebe-se sua popularidade pelo nimero expressivo de registros
nos campos “curtiram” e “falando sobre isso”, 280.249 e 32.537, respectivamente.
No Twitter, foram registrados 56.969 seguidores. Estas informagdes cutucam-nos a
pensar que os ditos veiculados pela revista constituem-se em verdades que
produzem o campo educacional, dada sua legitimidade e a ampla circulacao entre os
profissionais da educacao em nosso pais.

Para acessarmos o material empirico que constitui o corpus discursivo de

nossa investigacao, procedemos da seguinte forma: inicialmente, mapeamos a
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versao online da revista pela possibilidade mais ampla de acesso. No sitio eletronico,
no link “EdicOes Impressas”, obtivemos cada edicao a partir do ano de 2006, sendo
permitida a navegacao pelo conteldo interno de todos os exemplares. Ali, usamos
como segunda etapa da busca o acesso aos sumarios de todas as edicoes,
procurando as manchetes que tratavam de inclusdo escolar, além dos numeros de
Edicao Especial sobre Inclusao; neste caso, 2 exemplares. Nisto foram totalizadas 25
reportagens. Como nosso objetivo é problematizar a discursividade produzida apos a
implementacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), visto que tal documento mobiliza as escolas
frente a extingdo das classes especiais e impulsiona a inclusdo dos alunos especiais
nas classes comuns, optamos por fazer um recorte a partir desta data.

Curiosamente, no ano de 2008, ndo ha nenhuma referéncia a inclusdao nas
reportagens da RNE. Assim, a primeira reportagem que integra o corpus empirico de
nossa andlise é de abril de 2009, por ser esta a primeira edicdo apds a
implementacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva a tratar da tematica que é recorte desta pesquisa. Sendo assim,
o estudo consta de 21 reportagens apresentadas no periodo de janeiro de 2008 a
maio de 2013, totalizando cinco anos de publicagdes.

Apdés mapearmos as reportagens, tendo como ponto de partida suas
manchetes, passamos a analise do material propriamente dito. De acordo com as
pistas deixadas por Michel Foucault (2010) sobre a Analise do Discurso, procuramos
nos manter no nivel do dito, entendendo-os como enunciacdes proferidas sobre
determinado acontecimento que, articuladas, irdo compor enunciados especificos de
um objeto discursivo. Estes enunciados, embora possam emergir de diferentes
campos do saber, se sustentam mutuamente, colocando em funcionamento certos
discursos. Neste artigo, apontamos, a partir das analises realizadas, que o Discurso
da Inclusao Escolar se sustenta, entre outros, pelo enunciado Professor-inclusivo,
assim nomeado por nds. A intencdo deste artigo é problematizar este enunciado,
evidenciando o quanto ele da a ver o discurso da inclusao escolar na atualidade.

Para que nossa proposta de pesquisa possa ficar mais evidente ao leitor,

passaremos nhas proximas linhas a discutir os fundamentos tedrico-metodoldgicos
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que nos orientam, abordando o entendimento de enunciacao, enunciado e discurso,

esclarecendo, assim, de que forma operamos com 0s dados da pesquisa.

Delineamentos Metodologicos: a Analise do Discurso em acao

Como ja anunciamos, assumimos como perspectiva tedrica os estudos do
filosofo francés Michel Foucault que, ao romper com a ldgica cartesiana de fazer
pesquisa, desenha os caminhos de suas investigacbes no decorrer do proprio
processo. Foucault parte de uma situagao, fato, acontecimento para desmantela-lo e
remonta-lo, procurando entender as condicdes de possibilidade que permitiram a tal
fato se dar de uma determinada forma e nao de outra.

Nesta perspectiva, ndao estamos em busca de desvelar algo que tenha,
porventura, ficado subentendido ou mascarado nos textos analisados. O que nos
interessa € manter as analises no nivel do dito. O que nos importa é o que de fato foi
dito, escrito, narrado. Em A Arqueologia do Saber, Foucault destaca que “certamente
os discursos sdo feitos de signos, mas o que fazem é mais do que utilizar esses
signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato
da fala. E esse ‘mais’ que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever” (2010,
p. 55) [grifos do autor].

O que o fildsofo nos ensina é que ndo ha palavra que preceda as coisas ou
coisa que preceda as palavras. Palavras e coisas se fazem, tomam sentido no ato da
fala. No caso de nossa pesquisa, aquilo que pronunciamos, compartilhamos, lemos,
produzimos a respeito da inclusao escolar, vai, a cada momento, alimentando e
constituindo este discurso. Dai a importancia de pensarmos nossos proprios
pensamentos e entendermos o que, afinal, estamos produzindo acerca deste campo
do saber.

As enunciacoes sdo as coisas ditas ou as imagens apresentadas. A recorréncia
desses ditos que — mesmo que em diferentes momentos e diferentes contextos —
remetam a um mesmo ponto, forma um conjunto de enunciagdes que Michel
Foucault (2010) chamou de enunciado. Os enunciados sao também coisas ditas,
porém num nivel mais complexo que as enunciagdes. Para que se constitua como um
enunciado é preciso que seja reconhecido em trés aspectos: Quem fala? De onde

fala? Para quem fala? Ou seja, o status de quem fala, de que lugar fala e a quem se
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destina esta fala. Uma fala precisa, para ser um enunciado, ter significado, sentido,
efeito em uma sociedade. Assim, os enunciados sao raros, € se um enunciado é
valido em determinado contexto, em outro talvez ndo o seja. Se tomarmos o
enunciado de Professor-inclusivo no contexto da Educacao do inicio do século
passado, por exemplo, possivelmente este nao teria sentido para a sociedade
daquele momento historico.

Retomando o raciocinio da composicao da Analise do Discurso, podemos dizer
que diferentes enunciados comporao o que chamamos de discurso. Um discurso € a
reuniao de diferentes enunciados que convergem para um mesmo objeto discursivo
e que sao tensionados por relagdes de poder. Um discurso ndao se sustenta sozinho,
ele precisa estar em relagao com outros discursos e fazer parte de uma mesma
formagdo discursiva. SO podemos pensar a necessidade/possibilidade de inclusao
escolar porque a contemporaneidade esta imersa em uma ldgica que nos permite
pensar, seja pelo viés politico, cultural ou social, que todos os individuos tém direito
a igualdade de acesso a Educacao, por exemplo.

Por isso, dizemos que um discurso € sempre temporal e historico; que se
sustenta dentro de um contexto e uma época especifica. Em outros contextos e
outras épocas, o discurso ndo sera o mesmo. Ao fazer uma retomada do que

conceituou como discurso, Foucault afirma que

[...] ele [o discurso] aparece como um bem - finito, limitado, desejavel, (til
— que tem suas regras de aparecimento e também suas condicdes de
apropriacdo e de utilizacdo; um bem que coloca, por conseguinte, desde sua
existéncia (e ndo simplesmente em suas “aplicagGes praticas”), a questdo do
poder; um bem que &, por natureza, o objeto de uma luta e de uma luta
politica (2010, p. 136-137) [grifo do autor]

Nesse sentido, apontamos o Discurso da Inclusdo Escolar como um imperativo
do nosso tempo. Um discurso que se mantém em relagdo com outros, como 0s
discursos politico, cientifico, educacional, dos direitos humanos. Remontar as
enunciacbes e dar a ver o enunciado de professor-inclusivo que auxilia na
sustentagdo do Discurso da Inclusao Escolar pela dtica da Revista Nova Escola é o

gue nos propusemos a fazer aqui. Passaremos a isto, entao.

Professor-inclusivo: o profissional da docéncia produzido na logica
neoliberal
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Conforme anunciado anteriormente, durante nossa investigacao, fizemos a
analise de reportagens sobre inclusdo escolar na Revista Nova Escola e, dentre os
diferentes ditos ali apresentados, pudemos agrupar um conjunto especifico de
enunciacoes que remetiam ao tipo de profissional necessario para atender a
demanda da escola atual. Trata-se de um professor capaz de “gerenciar as situacoes
cotidianas” (RNE, ed. 224, 2009) da escola inclusiva. Nesta pesquisa, nosso objetivo
foi remontar um conjunto de enunciacdes, compondo, assim, um enunciado dentro
do Discurso da Inclusao Escolar. Dessa forma, o enunciado que aqui iremos discutir é
o de professor-inclusivo, buscando situa-lo no contexto histérico contemporaneo e
entender suas relacdes com a producao de verdades sobre a educacao na
atualidade.

Os excertos sobre o perfil do professor extraidos das reportagens provocam-
nos o pensamento de que, embora o foco da escola inclusiva seja o atendimento aos
estudantes com necessidades educativas especiais, o que vai fazer a roda da
maquinaria da inclusdo girar é a acdao do professor. Destacamos o excerto a seguir
que corrobora esta ideia: “Quando se tem clareza de que cada estudante é Unico e
que é preciso oferecer diferentes estratégias para atender as necessidades de cada
um, ensinar alguém com deficiéncia passa a ser somente mais uma tarefa docente”
(RNE, ed. 239, 2011). E o professor quem, de acordo com a enunciacdo acima, fara
— 0ou hao — acontecer o0s processos de inclusao.

Organizamos o0s excertos em grupos pela ideia por eles apresentadas e
obtivemos algumas caracteristicas do perfil esperado de um professor-inclusivo. No
discurso da RNE este sujeito deve ser: compreensivo, tolerante, criativo, dinamico,
observador, ousado, investigativo, flexivel, estudioso; ter espirito de equipe; romper
com praticas tradicionais; ter uma nova postura e; perceber-se como responsavel
pelo sucesso — ou fracasso — da inclusao (ed. 223,2009; ed. 231, 2010; ed. 246,
2011; ed. 249, 2012).

Ao olharmos para o material empirico com as lentes tedrico-metodoldgicas dos
estudos foucaultianos, especialmente com a ferramenta da governamentalidade,
podemos entender o quanto este novo professor esta, querendo ou nao, a servico
das exigéncias impostas pela légica neoliberal. Para melhor evidenciar ao leitor

nossas reflexoes, trataremos, mesmo que brevemente, do entendimento de
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governamentalidade e neoliberalismo!® para entdo aprofundar as discussdes do
enunciado de professor-inclusivo no contexto atual.

O termo governamentalidade foi tratado por Michel Foucault (2008) quando,
em suas pesquisas, buscava entender as praticas de gerenciamento da populacao.
Em linhas gerais, governamentalidade refere-se a forma de governamento/conducao
do corpo populacional de uma dada sociedade, a fim de que se garanta a redugao
dos riscos para a propria populagdo. Na logica do neoliberalismo, a
governamentalidade, além de buscar a diminuicao do risco social, dar-se-a também
no sentido de minimizar o envolvimento do Estado, uma vez que se trata de um
conjunto de “praticas que constituem formas de vida, cada vez mais conduzidas para
principios de mercado e de autorreflexdo, em que o0s processos de
ensino/aprendizagem devem ser permanentes” (LOPES, 2009, p. 154).

Dessa forma, um dos principais objetivos do Estado neoliberal
governamentalizado é proporcionar condigdes para que a populacdo se autogerencie,
se autogoverne, estando, ao mesmo tempo, inserida e atuante nas tramas do

mercado. Segundo Lopes,

[...] dentro do neoliberalismo, como forma de vida do presente, certas
normas sdo instituidas ndo s6 com a finalidade de posicionar os sujeitos
dentro de uma rede de saberes, como também de criar e conservar o
interesse em cada um em particular, para que se mantenha presente em
redes sociais e de mercado (2009, p. 155).

Nesse viés, varias acdes sao disponibilizadas aos sujeitos para que se
permitam capturados pelo sistema, interpelados pelas estratégias de seducao e
tornem-se participes dos jogos de mercado. Entre essas agles, podemos citar os
programas de assisténcia do Governo Federal, nas mais diversas areas, e ainda as
politicas de inclusdo social de forma geral. Neste artigo, no entanto, nos propusemos
a discutir o que se refere a inclusao escolar.

Com a centralidade da educagdo inclusiva a partir da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), se efetiva
no Brasil uma nova caracteristica das salas de aula. Os sujeitos que antes deste
documento poderiam estar incluidos nas classes comuns, apds esta data devem estar

incluidos. Tal deslocamento impulsiona um repensar e refazer pedagdgicos, os quais

150s conceitos de governamentalidade e neoliberalismo foram mais densamente discutidos no Artigo 2
desta dissertacao.
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sao atribuidos ao professorado. A esse respeito, Fernanda de Camargo Machado
aponta que mais do que um lugar de destaque, o professor “ocupa um status de kit
salva-vidas’ para o sucesso do grande projeto da inclusao educacional” (2011, p. 57)
[grifos da autora]. Nas reportagens analisadas, pode-se notar o quanto os ditos
apontam a figura do professor como o sujeito capaz de garantir a efetivacao da

inclusao.

O professor tem em maos a grande chance de dar autonomia a uma
pessoa (RNE, ed. 221, 2009) [grifos nossos].

Antes de sugerir que um aluno tem hiperatividade, veja se é sua aula que
nao anda prendendo a atencao (RNE, ed. 231, 2010) [grifos nossos].

Mesmo nos casos em que ndo hd a certeza de que o estudante tem altas
habilidades, o estimulo do professor é bem-vindo (RNE, ed. 224, 2009)
[grifos nossos].

Nestas enunciagdes, percebe-se a marca de um modelo de professor que
deve atender as demandas de um cenario politico cuja engrenagem discursiva atribui
a todos e a cada um a tarefa de contribuir para a manutengao de um bem-estar
geral. Essa mobilizacao por um fazer pedagdgico capaz de atender a diversidade
reverte-se em “saberes sobre a inclusao que sao aclamados pelos préprios
professores” e sao “tidos como extremamente necessarios, como motores para uma
boa acdo pedagdgica e [...] para a concretizacdo de uma sociedade mais prospera”
(MACHADO, 2011, p. 64).

Na esteira da necessidade de producdo de saberes sobre os sujeitos incluidos,
tendo no professor a mola mestra desta acao, manifestagdes como “[...] o0 caminho
para uma inclusao efetiva € a formacgao” (RNE, ed. 231, 2010) [grifos nossos],
legitimam a ideia de que na formagao docente esta a possibilidade de ampliacdo de
horizontes, de apropriacdo e aplicacgio de uma gama cada vez maior de
conhecimentos. No sentido da Idgica neoliberal que rege nossa sociedade, quanto
mais conhecimentos um sujeito possui, mais é possivel que se autogoverne e, ao
mesmo tempo, seduza outros membros da sociedade a compartilhar destas agoes.

Um exemplo bastante visivel deste processo de sedugdo sao 0os concursos que

destacam as melhores praticas pedagdgicas. Uma das reportagens analisadas
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apresenta a vencedora do Prémio Victor Civita Educador Nota 10'° do ano de 2011.
Ao explicar sua proposta de trabalho, a professora destaca: “Quando um projeto é
bem planejado, ele naturalmente inclui todos os estudantes, inclusive os com NEEs
[necessidades educativas especiais]” (RNE, ed. 249, 2012). A expressao bem
planejado nos coloca a pensar nas diferentes facetas que nosso professorado tem
que dar conta para bem atender a todos. Tal ideia de um profissional polivalente,
capaz de desempenhar o seu papel com qualidade e eficiéncia esta fortemente

I\\

atrelada as exigéncias do mundo neoliberal no qual o sujeito ideal “é aquele que é
capaz de participar competindo livremente e que é suficientemente competente para
competir melhor fazendo suas préprias escolhas e aquisigdes” (VEIGA-NETO, 2000,
p. 199-200).

A aposta em uma liberdade para a realizagdo das préprias escolhas,
vastamente difundida pelo neoliberalismo, esta fortemente atrelada a uma
combinacao entre sujeicao — condicao do sujeito conformado, guiado e moldado para
fazer suas escolhas — e expertise — condicao do sujeito que supostamente sabe sé o
que Ihe convém. Combinacdo esta que, segundo Veiga-Neto, cria “a ilusdo de que
cada um é capaz de dirigir ativa e racionalmente suas escolhas” (2000, p. 202). No
entanto, ao contrario do que uma leitura aligeirada possa nos permitir, essa
liberdade defendida pelo neoliberalismo estda contida em um espaco definido de
possibilidades que nos permite fazer determinadas escolhas, circular por entre um
nimero pré-definido de opcdes. Ela é primordial para que nos tornemos sujeitos;
sujeitos que desejam, produzem, consomem, escolhem, a partir de inUmeras
interpelacdes. Por nossas escolhas supostamente livres, nos tornamos “experts” no
gue pensamos ser 0 que Nos convém, mas que, no entanto, sdao opgdes colocadas
pela propria légica neoliberal.

Outras questdoes permeiam e constituem o que aqui chamamos de professor-
inclusivo. Entre elas tém-se os processos de formacdo docente no contexto da
inclusao, que visam constituir um professor polivalente, flexivel e tolerante. Esses
processos agem como um artefato que controla e produz determinado tipo de

profissional, atendendo a racionalidade politica de nossos dias. O principio do

10 Prémio Victor Civita Educador Nota 10 é uma iniciativa da Fundag&o Victor Civita que tem como
objetivo valorizar o trabalho docente e disseminar praticas educativas de sucesso. Para maiores
informacdes, acessehttp://www.fvc.org.br.
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inacabamento caracteristico da contemporaneidade “tem no professor um agente e
um alvo, ja que o sujeito docente vai sendo constituido numa pratica discursiva
inclusiva” em que “é preciso conhecer para se aperfeicoar, sendo recomendada uma
continua busca pelo aperfeicoamento” (LUNARDI-LAZZARIN e MACHADO, 2009, p.

10). Apontando para estas questoes, destacamos os excetos a seguir:

[...] o foco do trabalho nio é clinico. E pedagdgico. (RNE, ed. 231,
2010) [grifos nossos].

[...] O professor deve entender as dificuldades dos estudantes com
limitacbes de raciocinio e desenvolver formas criativas para auxilid-los
(RNE, ed. 223, 2009) [grifos nossos].

[...] incduir [...] significa pensar em alternativas para quem tem
dificuldade de percorrer a via tradicional (RNE, ed. Especial, julho/2009)
[grifos nossos].

Para enfrentar momentos que fogem da rotina, o caminho é
compreender que as criancas tém caracteristicas especificas e procurar
conhecer bem cada uma delas (RNE, ed. 244, 2011) [grifos nossos].

Pelas enunciagOes acima, percebemos que, na perspectiva da escola inclusiva,
a énfase é em um trabalho de cunho pedagdgico, para o qual cabe ao professor
conhecer e compreender seus educandos, desenvolver formas criativas de acao e
pensar alternativas para seu fazer. Saberes que, embora previstos em espacos de
formagdo inicial, ndao podem ser totalmente constituidos ali. Isso aponta um
deslocamento no processo formativo. Se até meados do século passado, a pratica
pedagdgica era desenhada e aprendida especificamente nos cursos de formagao
inicial, nos dias de hoje tal formacdo nao é mais suficiente. Na perspectiva da escola
inclusiva, € central que o sujeito docente seja capaz de gerenciar as questOes
cotidianas por meio da compreensao das diferencas entre seus estudantes (RNE, ed.
254, 2012; ed. 259, 2013), entendendo e respeitando as limitacdes de cada um,
construindo, ao mesmo tempo, um conjunto de saberes sobre a inclusao e seus
sujeitos. De acordo com estas caracteristicas, o professor da escola inclusiva do
século XXI carrega consigo o perfil de profissional esperado pela légica neoliberal.

Abordando essas modificacdes no cenario docente, compartilhamos das ideias
defendidas por Saraiva e Veiga-Neto (2009), quando estes mostram algumas
transformacbes tanto no neoliberalismo atual, quanto na racionalidade
governamental da qual somos produtos e produtores. Segundo esses autores, no
contexto de uma sociedade disciplinar, a fabrica era o centro da producdo e os

sujeitos ficavam ali dispostos lado a lado, executando tarefas bem definidas. Na
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sociedade de seguridade ha um deslocamento das formas de producdo. A fabrica
perde espaco e a empresa ganha lugar neste cenario. Neste novo contexto, a figura
do operario é substituida pela de outros sujeitos que, embora em menor nimero,
possuem funcdes de maior amplitude no ambito das invencdes — e nao mais
producdes/reproducdes. Dessa forma, “esta-se diante de um trabalho que ja nao
prioriza o corpo e seus movimentos mecanicos, mas a alma e o seu poder criativo”
(SARAIVA e VEIGA-NETO, 2009, p. 191).

Nesse sentido, o gerenciamento dos individuos, no contexto da sociedade
disciplinar, se dava prioritariamente no corpo e na capacidade de producao, ou seja,
de forma material. Na atualidade, no contexto da sociedade de seguranca, a
vigilancia vai atuar sobre o cérebro e sua capacidade de invencdo, de forma
imaterial. Assim, a esfera da producdo evidencia as consequéncias do contexto: o
trabalho imaterial passa a determinar as relagdes de trabalho. Isso nao porque o
trabalho material tenha deixado de existir, mas porque as caracteristicas do imaterial
compdem (veloz e progressivamente) as relacbes de trabalho de modo geral. Os
afetos e ideias da multidao devem servir ao patrao, nao importando se o trabalhador
esta em uma fabrica ou em uma empresa virtual, por exemplo. Além disso, também
se diluem as fronteiras entre tempo de vida e tempo de trabalho.

Na sociedade de seguranca, as caracteristicas do trabalho imaterial — ao
atravessarem e comporem as relacdes sociais, culturais, politicas e econ6micas —
produzem modos de vida. E assim que nossas formas de ser e agir no mundo sao
engendradas pela producao biopolitica. Se por um lado produz subjetividades
alinhadas ao capitalismo flexivel, por outro lado o imaterial s6 pode ser construido
em comum. Lidando diretamente com a criacao e os afetos, nao pode prescindir da
ideia de rede, da presenca de outros. E é justamente ai que reside sua poténcia'’.

Em se tratando da inclusao escolar, para que a sociedade obtenha aquilo que
aqui chamamos de professor-inclusivo — um professor capaz de dialogar com a ldgica
de governamento neoliberal — é posta em funcionamento uma série de estratégias
de gerenciamento do professorado no sentido de envolver e seduzir cada vez mais e

melhor estes sujeitos pelas constantes interpelagdes, seja das midias, das politicas

A esse respeito ver: COCCO, Giuseppe. Introducdo a 32 edicdo. 7rabalho e cidadania. producdo de
direitos na crise do capitalismo global. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
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publicas, dos discursos de alteridade, de benevoléncia, entre outros. O que nos cabe
aqui é pensar e problematizar que as praticas de inclusdo estao tomadas de relagbes
de poder/saber que passam a ser incutidas pelos sujeitos envolvidos, dada a
visibilidade que eles desfrutam. Tomemos as palavras de Foucault (2003) que, ao
tratar a eficacia do poder produzido pelas instituicdes pandpticas'®, nos aponta que
uma “sujeicdo real nasce mecanicamente de uma relacdo ficticia” (p. 167). E

acrescenta:

Quem esta submetido a um campo de visibilidade, e sabe disso, retoma por
sua conta as limitagGes do poder; fa-las funcionar espontaneamente sobre si
mesmo; inscreve em si a relacdo de poder na qual ele desempenha
simultaneamente os dois papéis; torna-se principio de sua prépria sujeicao.
Em consequéncia disso [...] o poder externo [...] tende ao incorpdreo; e
quanto mais se aproxima desse limite, mais esses efeitos sdo constantes,
profundos, adquiridos em carater definitivo e continuamente recomecados
(FOUCAULT, 2003, p. 168).

Nessa correnteza, a educagao contemporanea, no ambito da escola, age na
formagdo ndao s6 dos estudantes, mas antes e, sobretudo, na formacdao dos
profissionais que atuam na area, assumindo a postura de que os bons professores
“sao aqueles que nao param de estudar” (RNE, ed. 236, 2010) . Dessa forma, a
escola inclusiva, por suas premissas e objetivos, pode ser analisada com
consideraveis aproximacdes da ldgica empresarial do nosso século. Isso porque
ambas — escola e empresa — atuam como espacos educativos, embora cada qual
com suas “invengdes”.

Para melhor entendermos a relacdo entre Estado neoliberal e ldgica
empresarial, assim como seus efeitos no campo educacional, recorremos a Veiga-

Neto. O autor nos elucida que no neoliberalismo ocorre

[...] uma reinscricdao de técnicas e formas de saberes, competéncias,
expertises, que sao manejaveis por expertos e que sao Uteis tanto para a
expansao das formas mais avancadas do capitalismo, quanto para o governo
do Estado. Tal reinscricdo consiste no deslocamento e na utilizacdo de
técnicas de governo que visam fazer com que o Estado siga a ldgica da
empresa, pois transformar o Estado numa grande empresa € muito mais
econdmico — rapido, facil, produtivo, lucrativo. Isso sem falar que as
préprias empresas — principalmente as grandes corporagdes — tém muito a
ganhar com o empresariamento do Estado. (VEIGA-NETO, 2000, p. 198)

A relacao, que para nossa analise nos parece fundamental, refere-se ao fato

de que a partir da incorporagao dos principios neoliberais no gerenciamento do

8Discutimos a escola como uma instituicdo pandptica no Artigo 1 desta Dissertacdo.
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Estado, determinadas acdes proprias do sistema empresarial passam a ser
disseminadas em diferentes instancias da sociedade. Isso instaura a exigéncia de um
novo tipo de sujeito, um homem ja nao mais “iluminista/moderno, idealizado como
indivisivel, unitario, centrado e estavel, amparador e ao amparo do Estado” (VEIGA-
NETO, 2000, p. 199), caracteristico do século passado. Esse novo sujeito que emerge
no contexto neoliberal, especialmente nas ultimas décadas, € um sujeito capaz de
gerenciar-se diante de “infinitas possibilidades de escolha, aquisicao, participacao e
consumo” (idem). O que queremos apontar € que, assim como na constituicdo do
inicio da Modernidade foi a instituicao escolar a maquinaria fundamental para formar
0 sujeito moderno; para a formacao do sujeito neoliberal que se espera hoje, ainda
serd no ambito da escola — ndo sd, mas principalmente —, no espago escolar, com
suas praticas e seus profissionais que isto tende a se efetivar.

Assim, no sentido de uma logica empresarial, bem pertinente aos principios
neoliberais, podemos apontar que o processo de constituicdo do professor-inclusivo
ativa pelo menos trés principios da educagdo corporatival® caracteristica do
empresariamento do Estado, os quais sao amplamente discutidos por Mauricio dos
Santos Ferreira (2009). Sao eles: aprendendo a aprender, comunicacdo e
colaboragao, raciocinio criativo e resolucdo de problemas.

Estes trés principios estao intimamente interligados e, desta mesma forma, os
percebemos na constituicao do professor-inclusivo, tendo em vista que se
aproximam dos quatro pilares da Educacao divulgados pela UNESCO no ano de
2010%°°. Aprendendo a aprender refere-se a um conjunto de novas atividades,
habilidades e posturas que terao de ser adquiridas pelo trabalhador. Vai desde a
“conhecida responsabilidade de garantir qualidade [...] até a implementacdo de
melhorias continuas”. Comunicacdo e colaboracdo é o principio que se baseia “em

habilidades. [...] Ouvir, expressar-se, colaborar com os colegas”. E raciocinio criativo

19 Entende-se por educagdo corporativa a articulagio entre Educacdo e Trabalho. A esse respeito ver
Ferreira (2009).

20 Referimo-nos aqui aos quatro pilares para a Educagdo apresentados no Relatdrio para a UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educagao para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors. S3o eles:
aprender a aprender, aprender a conviver, aprender a fazer, aprender a ser (UNESCO, 2010). Para
mais detalhes ver: http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single-
view/news/educacao_um_tesouro_a_descobrir_relatorio_para_a_unesco_da_comissao_internacional_
sobre_educacao_para_o_seculo_xxi_7th_rev_ed_for_sale/#sthash.5k981jP7.dpuf



81

e resolucdo de problemas refere-se a expectativa de que “o trabalhador dé conta das
mudancas que chegam” (FERREIRA, 2009, p. 74).

Nesse sentido, espera-se que o profissional do sistema neoliberal seja capaz
de analisar, fazer perguntas, ir em busca de esclarecimentos, planejar opcoes para
as diferentes demandas que lhe sao apresentadas, enfim, que possa gerenciar a si
mesmo. No cenario da inclusdo escolar, o que se percebe, especialmente pelas
enunciacbes mapeadas na Revista Nova Escola, € que os professores e
colaboradores (auxiliares, atendentes e demais profissionais desta instituicao)
vivenciam constantemente os principios anteriormente discutidos. Destacamos, a
seguir, alguns excertos que acenam para uma possivel articulacdo entre estes

principios empresariais e 0 campo da educagao:

Com parceria, aos poucos, conseguimos que ele se interessasse mais pelos
conteudos (RNE, ed. 244, 2011) [grifos nossos].

R. ndo esta sozinha nesse trabalho. Ela conta com o apoio didrio de
uma auxiliar, que a ajuda na execucdo das atividades, na alimentacdo e na
higiene pessoal de I. Outra parceira é a professora do atendimento
educacional especializado (AEE). Num encontro semanal de uma hora,
elas avaliam as necessidades da menina, pensam nas estratégias a
utilizar e fazem a adaptacao dos materiais(RNE, ed. 244, 2011) [grifos
nossos];

Nos excertos apresentados, expressdes como parceria, apoio, avaliacao e
criacao de estratégias marcam caracteristicas do trabalho para o sucesso da
inclusdo, e sao também marcas de um tipo especifico de profissional do sistema

neoliberal da atualidade.

Consideracoes Finais

Os estudos realizados neste artigo nos movem a pensar que o professor, no
contexto do neoliberalismo, nao é um profissional a parte no discurso do mundo do
trabalho. Ao olharmos para a educacao como potente ferramenta das praticas de
governamento, precisamos ter o cuidado de percebé-la como parte da engrenagem
gue opera na mesma logica que nos sustenta enquanto sociedade. Caracteristicas
como: ter boa formacdo; usar novas tecnologias; atualizar-se nas novas didaticas;
trabalhar em equipe; planejar e avaliar sempre; ter atitude e postura profissionais

(RNE, ed. 236, 2010) sdo imprescindiveis para o sucesso do professor do século XXI.
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Cabe destacar que nas investigacdes que realizamos no material empirico de
nossa pesquisa, percebemos que nos ultimos meses referentes ao periodo de analise
das publicacdes da Revista Nova Escola acontece aquilo que Foucault (2010) chamou
de descontinuidade do discurso, ou seja, os ditos que até certo momento se
repetiam, apontando para um determinado discurso em acao, deixam de ocorrer,
indicando um deslocamento na logica discursiva. No caso dos nossos estudos,
notamos que a partir da edigao de junho de 2012 até a edicao publicada em maio de
2013 ndao houve mais reportagens que remetessem especificamente para os
processos de inclusdo. As enunciacdes ja nao mais tratam de praticas especificas
para alunos incluidos ou referem-se a relatos sobre a possibilidade de inclusao.

A discursividade ja ndao procura mais convencer o professorado de que se
possa/precise incluir os estudantes. Podemos pensar que a inclusao deixa de ser
uma possibilidade e passa a ser algo dado como natural. E a acdo do professor que
deve se adequar a atender todos os alunos, com ou sem necessidades educativas
especiais. Nas Ultimas reportagens, percebemos que as enunciacdes tratam cada vez
mais a respeito da postura docente, apresentando-lhes estratégias de envolver a
todos os alunos, respeitando suas peculiaridades, interesses e limitagdes (RNE, ed.
254,2012; ed. 256, 2012; ed. 259,2013). Tais reportagens tratam da pratica
pedagdgica em si, enfatizando a ldgica da escola inclusiva. Ao pressupor que 0s
professores ja estdo convencidos de que a inclusdao é uma realidade, as reportagens
tratam de destacar e reforcar as caracteristicas de um professor-inclusivo, que é
aquele produzido na e pela logica da governamentalidade neoliberal.

Nossa hipdtese a esse respeito € que tal fato possa ser indicio de que o foco
da discussdo sobre inclusdo ndao é mais convencer os professores de que ela seja
possivel, a partir do argumento de que os alunos sempre podem de alguma forma
aprender algo no interior das escolas. Conforme percebemos nas enunciacdes da
Revista, o foco da discursividade atual, o que estd na “ordem do discurso”
(FOUCAULT, 2006), € mostrar que indiferente do publico que se tenha na sala de
aula, este professor, o professor-inclusivo, o profissional da docéncia deste século
deve ser um profissional flexivel, dinamico, tolerante e criativo, independente dos
sujeitos que habitam o espaco escolar (RNE, ed. 259, 2013). Como isso,

evidenciamos que tudo o que se espera do professorado sdao caracteristicas
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intrinsecamente relacionadas com qualquer outro profissional da sociedade
neoliberal.

Nesse contexto, notamos o quanto a Educacdo enquanto uma ciéncia
pedagdgica sofre deslocamentos frente as mudancas no contexto historico, politico e
social. Assim como os professores tém que ser profissionais neoliberais, a Pedagogia
como ciéncia da Educacao também estd sujeita a atuar na e para o sistema
neoliberal, uma vez que, por suas agles, constituira outros sujeitos dentro desta

mesma ldgica.
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A GUISA DE ESTUDO: DE RASTROS DEIXADOS E PROVOCAGOES FUTURAS

E chegado o momento de encaminhar esta escrita a suas Ultimas paginas.
Para concluir o que nos propusemos a pensar aqui, faremos antes uma breve
retomada, um reavivar das ideias que permearam nossa caminhada investigativa.
Iniciamos este estudo embaladas por uma provocacao que se tornou o problema de
pesquisa. Nosso objetivo central nesta Dissertacao foi analisar o discurso da inclusao
escolar na atualidade tendo como escopo as enunciagdes presentes na Revista Nova
Escola a partir da implantacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva de Educacao Inclusiva. Para isso, fomos em busca de elementos que nos
auxiliassem na construcao de algumas pistas que nos permitissem pensar esse
profissional na atualidade.

Como ja nos referimos inicialmente nesta Dissertacdo, no que tange ao
processo metodoldgico, assumimos os estudos do filésofo francés Michel Foucault
como aporte e, dessa maneira, nao tivemos um caminho pensado a priori. Assim, as
etapas da pesquisa foram sendo desenhadas junto a cada movimento do pesquisar.
Retomamos esta ideia porque ao longo deste trabalho nos deparamos com idas e
vindas nas analises do material empirico. A prdpria construcdo do corpus discursivo
acaba se tornando uma aventura que pressupOe importantes tomadas de decisoes,
que nos levaram por alguns caminhos e ndo outros. Iniciar a pesquisa por esta otica
é encarar o desafio de trabalhar com Foucault, ao que Rosa Fischer chamou de
“paixao” (FISCHER, 2002). Assumimos o desafio e, como consequéncia, nos
apaixonamos.

A Unica certeza ao inciarmos esta pesquisa era de como chegamos aqui. Foi
pelas inumeras interpelacdes vividas em nossos fazeres docentes e outras tantas
questdes que nos constituem como professoras que nos langamos a este estudo. Ao
trilhar os caminhos que construimos, percebemos, através das lentes dos estudos
foucaultianos, novas possibilidades de olhar a Educagao, a inclusao e o professorado.
Assim, construimos cada etapa do trabalho.

Ao pensarmos quais principios constituem a maquinaria escolar deste século,
percebemos o quanto este aparato discursivo traz potentes marcas de elementos que

fundamentaram a construcao da escola moderna no século XVII. Chegamos a esta
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premissa a partir das analises nas reportagens da Revista Nova Escola. Nelas,
puderam ser mapeados excertos que nos permitiram pensar algumas atualizagdes do
que fora proposto por Comenius em sua Didactica Magna enquanto ideal de
educacao para a solidificacdo da sociedade Moderna e que ainda se encontram
presentes na escola atual. Algumas praticas e estratégias de organizacao e
disciplinamento puderam ser identificadas, instigando nosso pensamento a ideia de
que a escola inclusiva & — nos rastros deixados pela escola moderna ha mais de
quatro séculos — um espaco disciplinar dos corpos e dos saberes.

Nosso intuito nao foi, em momento algum desta escrita, denunciar supostas
boas ou mas inten¢des da instituicdo escolar. Nossas analises tém como proposigao
identificar os jogos de relagdes que se estabelecem em determinados espagos sociais
e entender que “verdades” vao sendo ai disseminadas, as quais produzem discursos
e sujeitos. Nosso interesse, assim como nos ensinou Foucault (2003, 2006, 2009), é
olhar a produtividade do discurso e os potentes efeitos de sentido que sao
produzidos, fabricando sujeitos.

Nesta etapa da pesquisa, notamos que a escola, que na atualidade assume
uma posisao de instituicao inclusiva cujo principio é ensinar a fodos, embora se vista
de uma nova roupagem, especialmente pela bandeira do respeito as diferencas e dos
direitos humanos (SANCHEZ, 2005), ainda é uma instituicdo de carater disciplinar. A
instituicao escolar exige, cada vez mais, a acao de um especialista, cuja fungdo é ver
em detalhe cada um dos sujeitos, produzindo saberes sobre eles. Tais saberes dao
vazao a outros e cada vez mais sutis e mais eficazes formas de disciplinamento, que
adestram, disciplinam e governam os sujeitos.

Na segunda fase da pesquisa, ja entendendo os fundamentos da escola atual,
fomos em busca de problematizar as verdades que sao produzidas pelos textos
legais sobre inclusao escolar, a partir de 1996, que ditam as formas de atuacao da
escola inclusiva. Assim, verificamos o quanto os contextos histérico e politico atuam
nas formas de gerenciamento da populacdo; neste caso, através de algumas facetas
que compdem a maquinaria escolar nos dias atuais. Apontamos, ainda, que ao
mesmo tempo em que o Estado faz uso de estratégias que capturam e gerenciam a
populagdo, a prépria populacao é vantajoso usufruir destas estratégias. Se por um

lado somos disciplinados e conduzidos por um amplo aparato de discursos postos em
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acao de forma a entrarmos no jogo das relacdes de poder, também ndo nos é
interessante sair dele. Dessa forma, mantemos em movimento a logica social da
atualidade.

Ainda nesta segunda etapa da investigacdo, percebemos a ocorréncia, na
Ultima década, ndo sé de uma produgdo significativa de saberes a respeito da
inclusdo, mas também, um deslocamento nos principios do atendimento. Se
inicialmente o mesmo direcionava-se especialmente aos sujeitos incluidos, este vai,
aos poucos, diluindo-se sobre os estudantes de maneira geral. Notamos que as
politicas publicas, especialmente a partir de 2008, tensionam os espacos de
formacao docente, o qual passa a ser alvo do discurso de inclusdo. Estas pistas
mapeadas na legislacdo e também nas reportagens nos cutucaram a pensar o perfil
do profissional da docéncia do século XXI. As provocagdes que nos conduziram
foram tratadas na terceira parte do estudo.

As reflexdes feitas neste momento da pesquisa nos remeteram a pensar que o
professor, no contexto do neoliberalismo, nao é um profissional a parte no discurso
do mundo do trabalho. Aqui estudamos que as estratégias de governamento do
Estado estdo articuladas a ldgica empresarial do Estado Neoliberal, ou seja, vivemos
um empresariamento do Estado e da educagdo, por consequéncia. Dessa forma,
quando olhamos para a educacao como potente ferramenta das praticas de
governamento, cabe-nos percebé-la também como parte da engrenagem que opera
na mesma légica que nos sustenta enquanto sociedade. Nesse sentido, o
professorado da escola inclusiva do século XXI, precisa, para que tenha sucesso em
sua pratica, ser um profissional dotado de caracteristicas que perpassem da boa
formagdo a flexibilidade, tendo neste meio uma série do outros requisitos que o
permitam dialogar com os sujeitos e com o sistema do seu tempo. A esse conjunto
dos ditos mapeados nas reportagens, chamado por Foucault de enunciacOes,
denominamos o enunciado de professor-inclusivo.

Hoje, ao retomarmos os caminhos percorridos durante a pesquisa, vemos o
quao em nos esta presente o discurso de inclusdo escolar e o quanto buscamos
estratégias de incluir nossos alunos e de sermos incluidos no sistema que nos rege.
N3ao queremos estar de fora. E nem deixar alguém de fora. Notamos a “ginastica”

que fazemos diariamente para dar conta de todas as tarefas para bem gerenciarmos
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a pratica. Se para fazer parte do contexto for necessario dispensarmos horas extras
de trabalho e estudo, assim o fazemos.

Escrever esta dissertacdo trouxe inUmeras inquietacOes. As pistas que aqui
apontamos nos permitiram pensar certas possibilidades de respostas para as
questOes iniciais. Porém, estas foram as pistas das quais nos servimos neste
momento. Certamente, uma nova leitura do corpus empirico nos traria outras
possibilidades. Nosso desejo com esta pesquisa é que os elementos aqui discutidos
possam ser entendidos como setas que apontam novos caminhos, outras
contingéncias.

Interrompemos esta escrita pela necessidade de, por ora, colocarmos um
ponto final. No entanto, algumas perguntas se desdobram desta investigacao,
colocando-nos a pensar alternativas para o campo da Inclusdo e da Educacao de
uma forma mais ampla. Fica-nos a necessidade de ampliar a discussao sobre
Neoliberalismo, Educagdo e Educacao em Ciéncias; de pensar quais atravessamentos
da logica neoliberal compdem os discursos atuais do professorado acerca da
educacao e da inclusao; e, ainda, que verdades habitam a educacao na atualidade
que naturalizam a inclusdo, que a tornam um fato — quase — inquestionavel.

Que os rastros deixados por esta pesquisa possam ser Uteis para futuras
provocagdes. Que sejam assumidos como uma oportunidade de colocar em suspenso

nossas verdades mais verdadeiras, desestabilizando o pensamento.
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