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Dedico a presente dissertacédo ao professor Roque
Moraes, que me possibilitou sonhar com esta

pesquisa e pela escrita, que me constitui.



O sonho

Sonhe com aquilo que vocé quer ser,
porque vVOCcé possui apenas uma vida
e nela so se tem uma chance

de fazer aquilo que quer.

Tenha felicidade bastante para fazé-la doce.
Dificuldades para fazé-la forte.

Tristeza para fazé-la humana.

E esperanca suficiente para fazé-la feliz.

As pessoas mais felizes ndo tem as melhores coisas.
Elas sabem fazer o melhor das oportunidades
que aparecem em seus caminhos.

A felicidade aparece para aqueles que choram.

Para aqueles que se machucam

Para aqueles que buscam e tentam sempre.

E para aqueles que reconhecem

a importancia das pessoas que passaram por suas vidas.

Clarice Lispector


http://pensador.uol.com.br/autor/clarice_lispector/
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RESUMO

Esta pesquisa apresenta algumas compreensdes acerca da constituicdo de licenciandos
formandos ao longo do processo de producdo de pesquisa, na disciplina de Trabalho de
Conclusdo de Curso — Monografia', do Curso de Quimica — Licenciatura da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG). Foram analisadas as escritas dos diarios de pesquisa de
dezessete licenciandos, produzidos em 2010, com o objetivo de compreender a formacéo de
professores-pesquisadores ao fazer pesquisa na disciplina de monografia. A necessidade e a
busca por tedricos foram surgindo e se tornando mais conectadas a pesquisa realizada, sob
a forma de uma curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 1996); a medida que a pesquisa
progredia, novas questdes surgiam e orientavam a escrita e as leituras. Foi necessario
compreender que professor-pesquisador é o que investiga e busca, em sua pratica,
compreensdes e aprendizagens, por meio da relagcdo entre ensinar e aprender (GALIAZZI,
2011; MALDANER, 2006). Além de questdes articuladas a formacéo de professores, da
estrutura da licenciatura foco da pesquisa e do ambiente em que as informacdes foram
produzidas pelos colaboradores de pesquisa. A propria escrita envolvida na producdo dos
diarios demandou imersdo e estudo, pois se escreve para pensar e, na formacdo de
professores, a potencialidade envolvida é muito instigante e envolvente. A metodologia de
analise dos diarios de pesquisa estd ancorada na Andlise Textual Discursiva (ATD),
desenvolvida por Moraes e Galiazzi (2007). Da analise dos dezessete diarios via ATD, por
meio da unitarizacdo e categorizagdo, chegou-se a 459 unidades de significados, 48
categorias iniciais, 8 categorias intermediarias e 3 categorias finais. As trés categorias finais
sdo: A tematica na pesquisa: a vivéncia dos estagios produzindo experiéncias sobre ser
professor-pesquisador; A escrita como forma de constituir-se professor-pesquisador:
pensar a pesquisa a partir de si em si e dos outros em si e Uma Comunidade Aprendente
sobre fazer pesquisa em Educacdo Quimica. Como proposta de expor as compreensdes
construidas sobre os processos de formacao desses licenciandos, fez-se a opcao de, por
meio de um jogo de trilha baseado no desenvolvido por Pereira (1996), pensar e
problematizar os percursos de vir a ser professor-pesquisador expostos nas categorias.
Diante da analise e do estudo realizado, pode-se compreender que a constituicdo do
professor-pesquisador é fundamentada pelo trabalho coletivo, por espacos de dialogo e
escrita, na interacdo com a escola e na compreensdo de aprendizagem e pesquisa a partir da
pratica.

Palavras-chave: Monografia, Pesquisa em Educacdo Quimica; Professor-Pesquisador.

! Ao longo do texto, abordarei a disciplina como monografia e ndo como trabalho de concluséo de curso-
monografia, conforme € descrita na matriz curricular do curso.



A COURSE IN FINAL PAPER WRITING AS A SPACE TO PRODUCE EXPERIENCES
ABOUT TEACHING MEDIATED BY WRITING WITH A GROUP: STRENGTH IN
TEACHER-RESEARCHER EDUCATION

ABSTRACT

This study leads to some understanding about Chemistry seniors’ education procc.
(teaching degree) while they carried out a research in a course called Final Paper Writing at
the Universidade Federal do Rio Grande (FURG), in Rio Grande, RS, Brazil. Research
diaries written in 2010 by seventeen seniors were analyzed so that the education process of
teachers-researchers could be followed as they carried out their research in the course in
final paper writing. The need and the search for theoreticians emerged gradually and got
more connected to the research as a type of epistemological curiosity (FREIRE, 1996); new
questions rose and guided writing and reading as the research went on. It had to be
understood that the teacher-researcher is the one who investigates and searches for
understanding and learning in his/her practice through the relation between teaching and
learning (GALIAZZI, 2011; MALDANER, 2006). Besides questions about teacher
education and the structure of the Chemistry course (teaching degree), the focus of the
research was the environment in which information was yielded by its participants. Writing
the diaries required immersion and study since writing is a tool for thinking; in teacher
education, the potential it carries is riveting and attractive. Textual Discourse Analysis
(TDA), developed by Moraes and Galiazzi (2007), was the methodology used for the
analysis of the seventeen research diaries. The unitarization and categorization processes
led to 459 meaning units, 48 initial categories, 8 intermediate categories and 3 final
categories, which are: Themes in research: apprenticeship processes that yield experiences
about being a teacher-researcher; Writing as a way to become a teacher-researcher:
thinking of research based on oneself and on the others; and A Learning Community about
how to do research in Chemical Education. The proposal which showed how the students’
education process was developed comprised a Nine Men’s Morris game, based on the one
designed by Pereira (1996), to think about and problematize the ups and downs of being a
teacher-researcher mentioned in the categories. This study and its analysis enables us to
understand that a teacher-researcher’s education process is based on collective work, on
spaces where dialogues and writing develop, on the interaction with the school and on the
understanding of learning and research in practice.

Key words: Final Paper, Research in Chemical Education; Teacher-Researcher
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INTRODUCAO

A formacéo de professores-pesquisadores vem, ao longo dos anos, sendo abordada
em pesquisas na area da educacao em ciéncias (GALIAZZI, 2011; MALDANER, 2006). A
proposta de formacdo em que a escrita e a pesquisa tornam-se artefatos mediadores do
processo é abordada em ambas as pesquisas anteriormente citadas. Nesse sentido, o
contexto da disciplina de monografia torna-se um espago propicio, no qual a pesquisa e a
escrita apresentam-se como possibilidades na formacéo de professores que pesquisam sua
pratica e compreendem a escola enquanto espaco de formacao.

A proposta da disciplina ancora-se na perspectiva de que a aprendizagem € social e
que, para a transformacdo da escola, € preciso aprender a trabalhar mais coletivamente. A
pesquisa aqui apresentada tem como objetivo geral compreender a formacdo de
professores-pesquisadores por meio das escritas produzidas no diario de pesquisa ao
longo da disciplina de monografia. Nesse espaco, os licenciandos tém como proposta a
realizacdo de uma pesquisa na area da educacdo quimica, a partir da organizacdo de um
projeto de pesquisa constituido por etapas como a fundamentacdo teorica, a coleta e a
analise das informagdes empiricas, a construgdo de argumentos e a comunicacdo de
resultados para a comunidade académica.

Nesse contexto, os objetivos especificos que contemplam o objetivo geral da
pesquisa sdo 0s seguintes:

v'Compreender a contribuicdo dos estagios na constituicdo de professores-
pesquisadores;

v'Compreender o papel da escrita na constituicdo de professores-pesquisadores
ao longo da disciplina de monografia;

v'"Compreender a potencialidade da disciplina de monografia, com principios
de uma comunidade aprendente, na constituicdo de professores-pesquisadores na area
da educacao quimica.

A presente pesquisa tem como pressuposto central a escrita enquanto possibilidade
de formacgdo. Escreve-se para pensar! E na pesquisa, ao escrever, oS professores-
pesquisadores se encontram e (re)encontram no percurso de aprender a ser pesquisador na

area da educacdo quimica.
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Em um momento inicial da escrita, mais especificamente no Capitulo 1, revisito
meu percurso até o encontro com a tematica investigada. Procuro revisitar os encontros que
me constituiram pesquisadora, 0s primeiros contatos com a escrita, o inicio da graduacéo,
as disciplinas, os estagios, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), a disciplina de monografia, a pesquisa e as pessoas que me acompanharam nesse
percurso de formacdo. No desenvolvimento da monografia e na pesquisa decorrente da
mesma, comeco a me perceber professora-pesquisadora e inicio, a partir de tais
experiéncias, minha trilha de formacéo.

No Capitulo 2, apresento os espacos de formacdo em que os licenciandos
comecaram 0 percurso de sua constituicdo enquanto professores-pesquisadores. Abordo a
historia do curso de Quimica — Licenciatura, as disciplinas de estagios; a disciplina de
monografia e o diario de pesquisa, foco de analise da pesquisa ora apresentada.

No Capitulo 3, apresento alguns argumentos teoricos acerca da potencialidade da
escrita na formacao de professores e do ser professor-pesquisador, buscando compreender
os artefatos socio-culturais que podem contribuir na sua constituicdo. A aposta dos jogos de
trilha é abordada na sequéncia, de forma a pensar sua potencialidade na formacdo de
professores-pesquisadores.

A seguir, no Capitulo 4, abordo o percurso metodologico, apresentando 0s
colaboradores da pesquisa, 0 contexto de producédo dos diarios e a metodologia de pesquisa
a ser seguida. A metodologia adotada busca compreender a seguinte questdo de pesquisa:
Como nos tornamos professores-pesquisadores ao desenvolver pesquisa na disciplina
de monografia no curso de Quimica — Licenciatura da FURG? Dela, emergem algumas
subquestoes, referentes a:

v'Qual a potencialidade de fazer pesquisa, na monografia, sobre o estagio na
formacao de professores-pesquisadores?

v'Qual a potencialidade da escrita na formacéo dos professores-pesquisadores?

v'De que forma a producdo da monografia, ancorada por principios de uma
comunidade aprendente, pode contribuir na formacdo de professores-pesquisadores
na &rea da educacdo quimica?

No Capitulo 5, apresento as compreensdes advindas da andlise via ATD das escritas

dos diarios, organizando a escrita por meio da producédo de trés metatextos decorrentes de
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informagdes empiricas, didlogo tedrico e producdo de argumentos construidos diante das
compreensfes alcancadas. As trés categorias emergentes da andlise sdo as seguintes: A
tematica na pesquisa: a vivéncia dos estagios produzindo experiéncias sobre ser professor-
pesquisador; A escrita como forma de constituir-se professor-pesquisador: pensar a
pesquisa a partir de si em si e dos outros em si; Uma comunidade aprendente sobre fazer
pesquisa em educacdo quimica. Como proposicdo final do capitulo, apresento um jogo de trilha
construido a partir das categorias emergentes da analise dos diarios, baseado no proposto por
Pereira (1996), com intencdo de produzir novos significados relativos a formacdo desses
professores-pesquisadores area de educacdo quimica.

No ultimo capitulo, apresento as compreensdes construidas ao longo da pesquisa.
Abordo algumas das pistas percebidas nas escritas dos diarios, referentes a constituicdo de
professores-pesquisadores e apresento argumentos e reflexdes que me constituiram na

pesquisa e me proporcionaram (re)pensar minha formacao.

15



1. ENCONTRO COM O TEMA

Mas o tema ndo sera verdadeiro, ndo sera encarnacao
determinada e prética do desejo, se ndo estiver ancorado na
estrutura subjetiva, corporal, do desejante. Ndo pode o tema ser
imposicéo alheia. Deve ele tornar-se paixdo, desejo trabalhado,
construido pelo préprio pesquisador.

Marques (2008, p.94)

O encontro com o tema de pesquisa, na maioria das vezes, ndo é determinado pelo
préprio pesquisador. Mais parece que é o tema quem o escolhe, dentre tantas vivéncias nas
quais, de encontros e desencontros, surgem inquietacdes, situacbes que marcam cada
pessoa de forma diferente. S&o nessas singularidades de sensacgdes, emocdes e percepcdes
que surge a vontade de pesquisar uma tematica e ndo outra. O interesse e as davidas vao
promovendo outras questdes, novas leituras, (re)organizando as escritas e (re)configurando
os dialogos, o que s6 vai mostrando o quanto ainda ha por aprender. E nessa busca por
aprender, que pode ser comparada a sede diante de um copo de &gua, € que surgem o
interesse e 0 encantamento pelo tema.

Ao ingressar na graduacdo, em 2007, ndo imaginava 0S caminhos a serem
percorridos ao longo dos quatro anos que seguiriam, 0S quais Se mostraram como
possibilidade de formacdo intensa e envolvente. A cada experiéncia, uma nova
aprendizagem; em cada caminho, encontros e desencontros: foi — e ainda é — um percurso
diario de aprender a ser professora de quimica.

Foram momentos de certeza acerca do caminho escolhido, envolvidos por outros, de
duvidas e questionamentos. Um dos momentos impares nesse percurso foi a vivéncia nas
disciplinas de estagio ao longo do curso, em que as rodas de formacdo (SOUZA, 2010) e 0s
contextos dos participantes eram envolventes e aprendentes, acabando por reafirmar minhas
escolhas.

Perceber 0 nervosismo e as descobertas no ambiente da sala de aula constituiu
momentos de aprendizagem coletiva e colaborativa, que potencializavam meu

encantamento com a docéncia. Entrar na sala de aula da escola como professora
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possibilitou-me a descoberta de um horizonte novo e desconhecido, ampliando e
(re)significando visdes que tinha enquanto aluna.

Poder partilhar tais sensacdes e aprendizagens nas aulas de estagio potencializava
essas descobertas e amenizava as angustias, medos e ansiedades de professora em formacao
inicial. Senti-me nervosa ao entrar na sala de aula, mas perceber que mesmo quem tinha
maior experiéncia tambeém se sentia assim, me confortou muito, afinal todos somos
aprendentes do ser professor.

Nas disciplinas de estagio, tinhamos a companhia constante do portfélio® para
registro e reflexdo de nossas compreensdes acerca do que observavamos, sentiamos e
percebiamos sobre estarmos na escola. Ao escrever a respeito das experiéncias e
aprendizagens da sala de aula, o caminho se tornava mais construtivo e aprendente. A
partilha das escritas constituia um fator importante e relevante nas aulas; as interlocucdes
escritas e as mediagdes, tanto dos professores da disciplina quanto dos colegas em
formacdo, potencializavam ainda mais as aprendizagens e reflexdes relativas a nossa
formacao.

A compreensdo de formacdo articulada a producdo do portfolio, no contexto em
analise, pode ser observada através de alguns dos argumentos oriundos da pesquisa que

realizei na disciplina de monografia:

O entendimento sobre o portfélio adquire outras configuragbes para além de um
processo mecanico e sim constitutivo, pois no momento em que o professor
escreve no portfélio a respeito de suas experiéncias vividas, suas angustias, suas
inquietudes e 0 mesmo pode ser dialogado por Outro, mostra-se nesse sentido o
processo de constituicdo do professor permeado pela escrita. (Calixto, 2010, p.
20)

A escrita revelava-se um meio de pensar e organizar algumas compreensdes que me
acompanhavam. Diante de minha timidez, a escrita tornava-se uma das melhores opcdes
para expor meus sentimentos e pensamentos.

Na perspectiva de uma comunidade aprendente (FREITAS, 2010), todos aprendiam
na partilha e na conversa de suas vivéncias e experiéncias. Concordo com Freitas (2010) e
sua posicdo de que a comunidade aprendente é aquela que aprende a ser comunidade

enquanto aprende a fazer o que faz. Nessa diregdo, os participantes da comunidade

2 Ao longo do texto, no capitulo onde so abordados os espacos de formagao, mais especificamente quando se
trata dos estagios, o portfolio serd mais detidamente discutido e trabalhado.
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compreendem a importancia de as aprendizagens serem partilhadas em um coletivo no qual
todos aprendem e vivenciam a sala de aula como ambiente de formagéo.

As experiéncias s6 aumentaram, foram problematizadas, refletidas, (re)significadas
e partilhadas durante os encontros dos estagios posteriores, as aulas na graduagdo e as
observagdes da sala de aula. Afinal, de acordo com o que Demo (2000, p.55) argumenta
acerca do aprender, acredito que “a aprendizagem ¢ parceira da incerteza, da divida e do
conhecimento”. Quando minhas apostas e certezas eram problematizadas, tinha a
oportunidade de ampliar as aprendizagens, tornando meus argumentos mais consistentes,
ou mesmo de percebé-los por outro viés.

Outro momento importante nos caminhos de formacdo foi o encontro e o
envolvimento com o PIBID, em que juntos aprendemos a construir aprendizagens relativas
a formacéo de professores. N0Os, professores em formacao, aprendemos e ensinamos a ser
professores com os professores da escola e da universidade. Nesse sentido, Dorneles (2011,
p. 97) argumenta que “¢ preciso consolidar os processos de formacao permanente, como 0
PIBID, para que a parceria entre licenciando e professor do ensino bésico seja
intensificada”.

Foram dois anos de intensa atividade de formacéo, de propostas metodologicas, de
escrita e de reflexdo. Nesse ambiente também tinhamos a aposta em um portfélio coletivo,
no qual cada professor-tutor (professor da educacao basica), em conjunto com seus alunos-
bolsistas (licenciandos), escrevia e refletia sobre sua sala de aula. Ao analisar as escritas
dos portfdlios referentes a esse projeto, Firme (2011, p.105) aposta na “[...] potencialidade
das politicas publicas, como a do PIBID, na constitui¢cdo e formacéo inicial e continuada
dos professores, interagindo diretamente com as escolas de educacdo basica através de um
trabalho coletivo, articulado entre a universidade e a escola basica”.

A participacdo e o envolvimento com o PIBID proporcionou-me aprimorar e
compreender a poténcia da escrita como meio de pensar a formacdo, de aprender com 0s
professores mais experientes e de perceber que, mesmo iniciantes, também podemos
ensinar e contribuir na sua formacdo e no seu envolvimento e comprometimento com a
escola, conhecendo mais espacos e atividades nela desenvolvidas.

No dltimo ano da graduacdo, as ansiedades e medos s6 aumentaram, mas

concomitantemente, a ousadia e a confianca. Assumir a sala de aula no estagio final e
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concretizar a monografia, esperada e aguardada ao longo dos anos anteriores, foram
desafios que me mobilizaram a aprender mais acerca da escrita e da pesquisa na sala de
aula. Comprometimento e envolvimento ndo poderiam faltar e as aprendizagens e vivéncias
obtidas nos espacos de formagdo ndo poderiam ser esquecidas: este era 0 momento de por
em pratica minhas apostas de professora-pesquisadora de Quimica.

Diante dessas duvidas e certezas, foram sendo tomadas decisfes. Afinal, qual seria
meu tema de pesquisa na monografia? Teria que ser algo que trouxesse satisfacdo em
pesquisar. Logo, seria algo voltado ao registro, a escrita. Aos poucos, com as ddvidas e com
as conversas com os colegas, professores e meus orientadores, o tema foi se delimitando e
se tornando mais compreensivel.

A escrita e o portfolio foram se mostrando uma 6tima escolha, garantindo interesse
e satisfacdo em pesquisar na producdo da monografia. Afinal, sempre gostei de escrever e,
assim, a escrita me constituiu enquanto professora de quimica. Encantei-me com ela ao
longo de toda a graduacgdo; entdo, investigar como o professor em formacdo do curso
quimica — licenciatura se constitui pela escrita no portfélio produzido nos estagios, foi a
opcao de pesquisa acertada.

Com muito empenho e envolvimento, pude compreender mais acerca da escrita na
formacdo de professores, encontrar tedricos, buscar compreendé-los e analisar as escritas
nos portfélios. Foi encantador e envolvente. Apds quase um ano de trabalho, os resultados e
0 reconhecimento dos colegas e professores foi inexplicavel. Todo o trabalho e
envolvimento foram validos e justificados.

Umas das apostas na disciplina de monografia é a leitura critica ao longo de todo o
processo, tanto pelos professores da disciplina quanto dos colegas, dos orientadores e de
outros colaboradores. Ao final do trabalho de escrita da pesquisa, tive 0 prazer e a
oportunidade de receber a leitura critica do professor Roque Moraes, que acompanhava a
disciplina como professor-sénior na FURG. Ele apostou na minha escrita ao mesmo tempo
em que se disse aprendente com meu trabalho.

A medida que contribuiu com minha pesquisa, incentivou-me a investir no tema,
conforme mostra o comentario por ele deixado no texto: “Imagino vocé investindo cada vez
mais nesse tema, mestrado...doutorado...Quanta coisa interessante a trabalhar e mostrar a

outros...”. A partir desse encontro, surgiu a possibilidade de aprofundar o trabalho em uma
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pesquisa de mestrado, que se concretiza nesse momento. Comegamos 0 mestrado juntos,
professor Roque Moraes, meu orientador e eu. Estamos juntos agora de outras formas.

As aprendizagens durante o mestrado foram extremamente envolventes: as
disciplinas, os colegas, os trabalhos, as escritas, as leituras, as rodas de orientacdo, oS
congressos e 0s seminarios. Enfim, conviver e partilhar as aprendizagens com outras
pessoas potencializou e produziu novos significados sobre o tema escolhido. A delimitagéo
da tematica foi surgindo a medida que percorria 0s primeiros passos na p6s-graduacdo; os
artigos resultantes da pesquisa desenvolvida na monografia, no 31° Encontro de Debates do
Ensino de Quimica (EDEQ) e no 16° Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ),
potencializaram a delimitacdo e me possibilitaram produzir novos significados sobre o

mesmo.
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2. ESPACOS DE FORMACAO

No presente capitulo, abordarei alguns dos espacos de formacdo do curso de
Quimica — Licenciatura da FURG, numa perspectiva de compreender as aprendizagens
possibilitadas nos mesmos. Em um primeiro momento, apresento o curso e um pouco de
sua histéria. A seguir, retrato a sequéncia e a disposi¢do dos estagios ao longo da matriz
curricular do curso, assim como as aprendizagens e as perspectivas de formacdo nesses
ambientes. Finalizo com um estudo acerca da disciplina de monografia e as possibilidades
de formacdo vinculadas a mesma, assim como algumas compreensdes relativas ao diario de

pesquisa.

2.1 O CURSO DE QUIMICA - LICENCIATURA DA FURG

O curso de Quimica — Licenciatura da FURG foi adquirindo a proposta curricular
atual, apds um longo processo de reformas e adequagdes. Construcdo possibilitada por um
trabalho coletivo de professores com apostas comuns de formacdo, conjuntamente as
tramitacdes de leis e decretos que, durante anos, vislumbraram possibilitar melhorias aos
cursos de formacao de professores. As reformulacdes tinham como finalidade possibilitar
aos ingressantes e formadores do curso um ambiente onde as aprendizagens
proporcionassem uma formacéo articulada entre a area especifica e a pedagdgica.

Souza (2010, p.69) relata que “o atual curso de quimica licenciatura é resultado de
uma série de reformulacGes que, ao longo da historia da formacdo de professores de
quimica da FURG, comeca com o curso de ciéncias — licenciatura de curta duracdo,
reconhecido pelo decreto 738/8 de 12 de marco de 1974”.

Inicialmente, o curso tinha o formato de licenciatura curta e foi denominado de
ciéncias; na matriz curricular, disciplinas vinculadas ao campo da biologia, da fisica e da
quimica. No decorrer dos anos, certas possibilidades foram apontadas e delineadas para
que, ao final do curso, os egressos tivessem a opc¢do de escolher em que area iriam se
titular. Com isso, ao longo do curso, o licenciando optava por qual &rea teria sua habilitacéo

— biologia, fisica ou quimica, cursando disciplinas que lhe proporcionassem tal titulacao.
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Nesse formato de curso, os representantes das areas da Biologia e da Fisica
acabaram optando por tornarem o curso mais especifico a area a que se destinaria a

titulacdo. Souza (2010, p.72) relata o seguinte contexto:

Assim, naquele ano foi criado o curso de Bacharelado em Biologia,
mantendo a Licenciatura que até hoje habilita para o ensino de Ciéncias e
de Biologia. O grupo da Fisica optou pela criacdo do Bacharelado e
manteve a Licenciatura para 0 Ensino Médio. O grupo da Quimica,
considerando a importancia da formacdo do professor de Ciéncias de
forma mais integrada do que geralmente desenvolvida nos cursos
tradicionais, optou pela manutencdo do curso de Ciéncias, com a
respectiva habilitacdo ao ensino de Quimica no nivel médio.

As disciplinas foram sendo mais focadas nas areas em que 0s ingressantes do curso
seriam habilitados, enquanto a organizacao, construida pelos professores de area. Diante do
que foi abordado, podemos nos questionar acerca do que trata legalmente o titulo de
licenciado e de quais sdo suas atribuicdes. Segundo o parecer CNE/CP 28/2001, a
licenciatura se caracteriza como “uma licenga, ou seja, trata-se de uma autorizacao,
permissao ou concessdo dada por uma autoridade publica competente para o exercicio de
uma atividade profissional, em conformidade com a legislagdo” (p. 2). Referente a

obtencdo do diploma, 0 mesmo parecer referenda que:

O diploma de licenciado pelo ensino superior é o documento oficial que atesta a
concessdo de uma licenca. No caso em questdo, trata-se de um titulo académico
obtido em curso superior que faculta ao seu portador o exercicio do magistério na
educacgdo basica dos sistemas de ensino, respeitadas as formas de ingresso, o
regime juridico do servigo publico ou a Consolidacdo das Leis do Trabalho
(CLT). (CNE/CP 28/2001, p.2)

Ao observarmos a construcdo e as apostas articuladas ao curso citado, podemos
acompanhar a influéncia dos movimentos da formacdo de professores ao longo das
décadas. No contexto anterior a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), muito se discutia acerca da duracdo e da carga-horaria dos cursos de
licenciatura, fato derivado da grande variacdo de carga-horaria e duracdo dos cursos
existentes no Brasil. Segundo o parecer CNE/CP 28/2001, as apostas dos cursos de

formacdo, no tocante a carga-horaria e a duracdo, antes da criacdo da LDB, podem ser

observadas por meio da seguinte sequéncia de fatos, tomando como referéncia inicial:

[...] o Estatuto das Universidades Brasileiras sob a gestdo do Ministro da
Educacdo e Saude Publica Francisco Campos em 1931. Trata-se do Decreto
19.852/31, de 11/4/31. Por ele se cria a Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras
que teria entre suas fungdes a de qualificar pessoas aptas para o exercicio do
magistério através de um curriculo seriado desejdvel e com algum grau de
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composicdo por parte dos estudantes. A rigor, a efetivacdo deste decreto s6 se
dard mesmo em 1939.

A Lei 452 do governo Vargas, de 5/7/1937, organiza a Universidade do Brasil e
da qual constaria uma Faculdade Nacional de Educacdo com um curso de
educacdo. Nele se 1€ que a Faculdade Nacional de Filosofia tera como finalidades
preparar trabalhadores intelectuais, realizar pesquisas e preparar candidatos ao
magistério do ensino secundario e normal.

Esta faculdade seria regulamentada pelo Decreto-lei 1.190, de 4/4/1939. Ela
passava a contar com uma secdo de Pedagogia constituida de um curso de
pedagogia de 3 anos que forneceria o titulo de Bacharel em Pedagogia. Fazia
parte também uma secdo especial: o curso de didatica de 1 ano e que, quando
cursado por bacharéis, daria o titulo de licenciado, permitindo o exercicio do
magistério nas redes de ensino. Este é o famoso esquema que ficou conhecido
como 3 + 1. (CNE/CP 28/2001, p.3)

Observa-se que a matriz curricular e a titulacdo do curso resultam de discussdes
relativas a formagdo em nivel nacional e de leis e diretrizes que objetivaram aperfeigoar e
organizar os cursos de formacao de professores. Atualmente o curso prioriza a formacéo de
um professor que compreende a sala de aula enquanto espaco de pesquisa e que encontra na
linguagem meio de (re)construgdo do conhecimento, articulando, assim, a teoria e a pratica
pedagdgica. Com esse movimento, busca-se fortalecer a relacdo, desde o inicio do curso,
entre a area pedagogica e a area de conhecimento especifico de Quimica, rompendo com o
paradigma apontado no parecer CNE/CP 28/2001 da formacéo 3+1.

No contexto em questdo, as disciplinas da educacdo e as mais especificas da
quimica buscam se inter-relacionar e possibilitar a esse licenciando em formacdo a
construcdo e o pertencimento a area da educacdo quimica. Porém, na pratica uma aposta
acerca da formacdo de professores ndao é facil de ser implementada e depende
fundamentalmente dos docentes do curso. Trata-se de compreensGes construidas ao
observar e analisar a matriz curricular, moldada no decorrer dos anos e pela vivéncia com o
curso, ao longo da graduacéo e ainda hoje.

Nessa direcdo, compreender o curriculo enquanto construcdo sécio-historica é
decorréncia de mudancas e de novas perspectivas relacionadas a formacao de professores.
Ferreira e Del Pino (2009, p.102) argumentam que:

Muitos professores, ao longo de sua pratica docente, “acostumaram-se” a ver o
curriculo escolar como um documento que destacava prescri¢des sobre ensino,
aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento e
objetivos. Mas ja hd algum tempo, o curriculo deixou de ter essa dimensao
meramente técnica, voltada para questBes relativas a procedimentos, técnicas e

métodos, e passou a considerar também questdes de natureza socioldgica, politica
e econdmica, entre outras.
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Diante de tais pressupostos, argumenta-se a favor de uma organizacdo curricular
para a formacgéo de professores a partir de questdes que consideram o saber, 0 ensinar € 0
aprender quimica e/ou ciéncias. E ainda que tragam para a sala de aula tematicas sociais
relevantes e metodologias de ensino que rompam a concepcdo de aula expositiva,
proporcionando a construgdo de novos significados no ensino de quimica e/ou ciéncias.

Ao abordar a formacdo de professores na area de quimica, Schnetzler (2008, p.26)

ressalta a importancia da area da educacao quimica nos cursos de licenciatura em quimica:

Sabemos que a formacdo propiciada pela maioria dos nossos cursos de
licenciatura em quimica parece ainda estar pautada em uma visdo simplista, qual
seja, a de que ensinar é facil: basta saber o conteldo quimico e dominar algumas
técnicas pedagdgicas.[...] Enfim, trata-se de uma formacdo que ndo integra as
disciplinas de contetidos quimicos com as disciplinas pedagogicas, que concebe e
constréi a formacdo do professor como técnico, por ser pautada no modelo da
racionalidade técnica, [...].

Por meio das compreensdes destacadas, percebe-se a importancia e a relevancia de
pensar na area da educagdo quimica como um aspecto a ser analisado e trabalhado nos
cursos de formacao. Nao basta formar um profissional com uma base conceitual fortemente
construida na area especifica do conteudo quimico e na didatica de ensino, sem que haja um
momento para problematizar ambas as areas de pensamento e construir um plano de ensino
que possa relaciona-las. Devemos pensar em meios para trabalhar o ensino e a
aprendizagem da quimica, relacdo que deveria ser mais problematizada e trabalhada ao
longo de nossa formacao.

As apostas de formacdo que visam relacionar as areas pedagdgica e especifica,
assim como propiciar espacos para a construcdo do pensamento do educador quimico,
implementadas no curso, sdo decorrentes e pensadas a partir de adequacdes legais que 0s
cursos de formacdo precisavam obter. Conforme o parecer CNE/CP 28/2001, ficou

estabelecido que:

Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formagdo de Professores da Educacdo
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, serd
efetivada mediante a integralizagdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas)
horas, nas quais a articulacéo teoria-prética garanta, nos termos dos seus projetos
pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas
ao longo do curso;

I1- 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;
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I11- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV- 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Por meio dessas legislagOes e apostas dos professores, buscou-se articular teoria e
pratica desde o inicio do curso entre as disciplinas mais especificas e as pedagogicas. Nos
artefatos culturais como a escrita, a leitura, o didlogo e a pesquisa, encontram-se 0s meios
para potencializar a relacdo entre os contetidos especificos e pedagdgicos construidos ao
longo do curso. Sacristan e Gomez (1998, p.150) apostam que:

Os contelidos compreendem todas as atividades que os alunos/as devem alcancar
para progredir nas direcbes que marcam os fins da educacdo numa etapa de
escolarizacdo, em qualquer area ou fora delas, e para tal é necessario estimular
comportamentos, adquirir valores, atitudes e habilidades de pensamento, além de
conhecimentos. Por isso, é preciso referir-se ndo apenas a informacdes que
necessitam ser adquiridas, mas também aos efeitos que se deveriam de
determinadas atividades, que é necessario praticar para obter aprendizagens
variadas como as mencionadas.

Da mesma forma com uma matriz curricular pensada de modo a potencializar a
formacdo de professores inseridos no ambiente escolar desde o inicio do curso,
fortalecendo essa insercdo por artefatos como a escrita, a pesquisa e a aprendizagem no
coletivo. O curso vislumbra possibilitar a constituicdo de professores com pertencimento a
sua area de atuacdo e com uma compreensdo diferenciada acerca da atividade docente.
Nesse sentido, podemos salientar que estes espagos possibilitam a constituicdo de

educadores quimicos, articulando o conhecimento quimico e o pedagogico.

2.2 OS ESTAGIOS

O estagio caracteriza-se como espaco de reafirmar escolhas, (re)pensa-las e
problematizéa-las. E espaco de o licenciando se ver professor pela primeira vez; de escutar
ser chamado como; de aprender, embasado por teorias, na pratica. Diante da potencialidade
de significacdes e de sua relevancia na formacao desses licenciandos, vivenciar os estagios
desde o inicio do curso potencializa as compreensdes construidas em relacdo a escola e ao
ser professor.

Segundo o parecer CNE/CP 28/2001, a regulamentacdo e a disposi¢do dos estagios

nas instituicdes de ensino devem se orientar da seguinte maneira:

[...] € indispensavel que o estagio curricular supervisionado, tal como definido na
Lei 6.494/77 e suas medidas regulamentadoras posteriores, se consolide a partir
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do inicio da segunda metade do curso, como coroamento formativo da relacéo
teoria-pratica e sob a forma de dedicacdo concentrada. (CNE/CP 28/2001, p.11)

Nos cursos de licenciatura em ciéncias existem disciplinas especificas da area de
formacdo (quimica, fisica e biologia) e aquelas com foco destinado a formacgdo de
professores, relacionadas a parte pedagdgica. Muitas delas tém uma carga-horaria com foco
destinado a teoria e as aulas praticas, mas as disciplinas de estagio supervisionado acabam
sendo as que mais proporcionam um trabalho com énfase na constituicdo profissional
docente (PIMENTA,; LIMA, 2008).

Nesse sentido, 0 mesmo parecer estabelece que 0s estagios tém:

Entre outros objetivos, [...] oferecer ao futuro licenciado um conhecimento do
real em situacdo de trabalho, isto é diretamente em unidades escolares dos
sistemas de ensino. E também um momento para se verificar e provar (em si e no
outro) a realizacdo das competéncias exigidas na pratica profissional e exigiveis
dos formandos, especialmente quanto a regéncia. Mas é também um momento
para se acompanhar alguns aspectos da vida escolar que ndo acontecem de forma
igualmente distribuida pelo semestre, concentrando-se mais em alguns aspectos
que importa vivenciar. E o caso, por exemplo, da elaboracdo do projeto
pedagdgico, da matricula, da organizacdo das turmas e do tempo e espaco
escolares. (CNE/CP 28/2001, p.10)

Diante dessa compreensdo de formacdo, os estagios ttm o tempo e 0 espago
destinados atualmente, no curso de Quimica — Licenciatura da FURG, sendo divididos em
cinco e dispostos desde o quarto semestre do curso. No estagio I, a proposta € de observar a
sala de aula e 0 ambiente escolar como todo, visto que, através disso, uma relacdo passa a
ser construida entre estagiario, professor-tutor e escola. O professor-tutor, nessa relacéo, é o
professor que atua na escola e proporciona essa inser¢cdo do licenciando no ambiente
escolar. Além, é claro, de proporcionar-lhe um vinculo maior com a sala de aula de forma a
que, gradualmente, possa constituir-se nos contatos e experiéncias com a docéncia, que vao

se intensificando no decorrer do curso. Segundo Ramos, Moraes e Galiazzi (2010, p.52):

[...] cada um dos estagios tem a carga horaria desenvolvida em atividades na
instituicdo universitaria com o professor responsavel e na escola com o professor
de Quimica, o tutor do licenciando. A proposta destes estagios esta sustentada no
educar pela pesquisa, na abordagem historico-cultural, nos artefatos culturais
como produtores de aprendizagens, especialmente em processos de didlogo em
que a escrita e a leitura sdo determinantes.

No primeiro estagio, conforme citado anteriormente, o foco central é a construgdo
da relacdo entre licenciando — ambiente escolar — professor tutor. Nas aulas presenciais da

disciplina de estagio, os professores-coordenadores da mesma discutem e problematizam
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alguns dos fatos e das situagcdes encontradas e vivenciadas pelos licenciandos, em sua
relacdo com a escola.

No estagio Il, a proposta € a elaboragdo e o desenvolvimento de uma atividade
experimental em sala de aula, sob inteira responsabilidade do licenciando. Antes de esta
atividade ser levada a sala de aula, o licenciando desenvolve o que planejou na disciplina de
estagio na universidade, na qual, no coletivo de professores e demais colegas, a proposta é
problematizada, discutida, dialogada e (re)pensada. Sendo assim, 0s passos, desde o
planejamento até a execucdo da aula experimental, sdo trabalhados no ambiente da
disciplina de estagio.

A temaética da atividade é selecionada segundo os critérios de escolha do estagiario,
com o auxilio do seu professor-tutor, podendo ser orientada pela sequéncia de conteudos,
por algum aspecto relevante a realidade da turma, ou ainda para complementar algum
contetido dado.

No estagio Ill, o foco volta-se a andlise de materiais didaticos, mais
especificamente, ao livro didatico, com a proposi¢do de que o licenciando desenvolva e
aplique determinado numero de aulas, referentes a uma unidade do livro didatico analisado
e estudado. As aulas deveriam, preferencialmente, ser elaboradas com o auxilio do livro
utilizado pela escola, a fim de que o licenciando possa estar diretamente ligado a essa
realidade escolar.

No quarto ano do curso desenvolvem-se os dois Ultimos estagios, sendo que no IV o
foco é a regéncia do licenciando em uma turma durante um semestre. A tarefa é realizada
com o auxilio e a supervisdo do professor da disciplina de estagio, através da escrita de
relatorios e das observacdes das aulas ministradas pelos licenciandos na escola,
considerando o planejamento e o desenvolvimento de uma sequéncia didatica. Uma das
apostas desse estagio € o fato de o licenciando poder desenvolver uma Unidade de
Aprendizagem® novamente o licenciando é auxiliado pelo professor da universidade

responsavel pela disciplina e pelos demais colegas.

® As Unidades de Aprendizagem sio modos de planejar, elaborar e organizar os trabalhos em sala de aula.
Constituem excursdes em discursos sociais, especialmente cientificos, com intensa participagdo de
professores e alunos (MORAES e GOMES, 2007).
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O estagio V propde-se a que o licenciando possa analisar e refletir coletivamente as
aprendizagens e experiéncias acerca dos estagios desenvolvidos ao longo do curso,
problematizando e repensando aspectos referentes a escola, a universidade e a sua
formagéo.

As tematicas mediadas nos estagios sdo reproduzidas nas escritas dos licenciandos
nos portfolios, elaborados ao longo das disciplinas de estagios, tendo como proposi¢éao o
exercicio de escrita e a possibilidade de que 0s escreventes se constituam enquanto
professores de quimica por meio da escrita (CALIXTO, 2010). Considerando minha
experiéncia como aluna com o uso de portfélios, aposto no uso do mesmo nos cursos de
formagdo de professores, concordando com a afirmacdo de Villas Boas (2004, p.122),
segundo a qual, “[...] trés aspectos justificam, de modo especial, a ado¢do do portfolio em
cursos de formacao de professores: a) a construcdo e o dominio dos saberes da docéncia; b)
a unicidade entre teoria e préatica; ¢) a autonomia”.

Nesse sentido, trabalhar a utilizacdo do portfolio na formacdo de professores
proporciona aos mesmos uma constituicdo diferenciada, abordando e intensificando saberes
referentes a sua pratica profissional. Os dialogos relativos ao tema central de cada estagio
possibilitam, em conjunto, as observagdes e as vivéncias desses licenciandos a escrita
vinculada aos aspectos nele trabalhados. O processo de producdo de escritas ndo é
proveniente tdo somente das vivéncias dos estagiarios, mas também da problematizacao
realizada na sala de aula da disciplina de estagio, mediada pelos professores-coordenadores

da mesma.

2.3 AMONOGRAFIA

A proposta do curso de Quimica — Licenciatura tem, além de uma aposta de
curriculo que proporcione ao licenciando um envolvimento com a escola, devido aos
estdgios que ocorrem desde o quarto semestre do curso, uma aposta de formacdo de
professores-pesquisadores de sua pratica na disciplina de monografia.

A disciplina ocorre nos dois ultimos semestres do curso, momento em que 0
professor em formacéo ja vivenciou algumas experiéncias de sala de aula nos trés estagios
anteriores. Concomitante a disciplina de monografia, nos dois ultimos semestres, vivencia

também os dois ultimos estagios curriculares. Sdo quatro periodos de aula presencial
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semanal, tendo no grupo professores com experiéncia na area da pesquisa em educacao
quimica.
Wenzel, Zanonn, Maldaner (2010, p. 80) defendem que:

O professor do componente curricular, que ja € um pesquisador, dispde de
vivéncias, conceitos e significagbes mais amplas do que os licenciandos, que sdo
iniciantes no fazer pesquisa. Ha portanto, conhecimentos que devem ser
assimetricamente mediados e significados no decorrer dos processos de fazer
pesquisa.

A proposta da disciplina de monografia, assim como os estagios, ancoram-se no
educar pela pesquisa, na abordagem historico-cultural, nos artefatos culturais como
produtores de aprendizagens aos participantes, mediados por processos de dialogo nos
quais a escrita e a leitura sdo determinantes (RAMOS, MORAES, GALIAZZI 2010).

Segundo Ramos, Moraes e Galiazzi (2010, p.65), o educar pela pesquisa, n0s cursos
de formacao de professores de quimica, possibilita entender:

[...] a sala de aula como conjunto de atividades coletivas de pesquisa em
continuos ciclos reconstrutivos de conhecimentos e discursos sociais. Ao iniciar
com questionamentos de verdades existentes, a pesquisa educativa prope
integrar-se no movimento das verdades em continua reconstrucdo, o que exige
uma intensa impregnacao de processos linguisticos, envolvendo o falar, o ler e o
escrever. A partir disso, novos conhecimentos sdo construidos e, uma vez
qualificados pela critica, passam a representar apropriacdes de discursos pelos
participantes e um processo politico de construcdo de sujeitos participativos e
capazes de intervencdo nos discursos sociais dos contextos em que vivem.

A escrita de pré-projetos norteia as primeiras escritas, sendo tal etapa dividida em
trés momentos, em que 0s projetos devem ser entregues, lidos e discutidos durante o
semestre: pré-projeto 1 (de uma a duas péaginas), 2 (em torno de cinco péaginas) e 3
(aproximadamente quinze paginas). Os critérios de avaliacdo sdo apresentados e discutidos
no grupo logo nas primeiras aulas, pelos professores, a fim de esclarecer e dialogar acerca
da producéo da pesquisa da monografia.

No pré-projeto de pesquisa 1, sugere-se que a escrita responda quatro questdes: o
que, como, quando e com que pesquisar. Com isso, comeca-se a organizar sistematicamente
0 tema, 0 que se ira pesquisar assim como de que forma se pretende fazé-lo, que periodo de
tempo sera necessario, quem serdo os colaboradores, enfim organizar e planejar os
primeiros passos da pesquisa.

No pré-projeto de pesquisa 2, a escrita é proposta a partir de oito tépicos: titulo,

contextualizagdo, objetivos, problema, primeiros elementos de teorizagdo, metodologia,
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cronograma e recursos. Assim, a escrita passa a um estagio de maior organizacao, tendo as
aulas da disciplina como espago para atividades que visem discutir e proporcionar o didlogo
e a aprendizagem diante de cada tdpico a ser abordado.

A proposta do pré-projeto de pesquisa 3 tem como foco a organizacdo da pesquisa
norteada por treze elementos: capa, sumario, resumo, introducdo, justificativa e
contextualizacdo do projeto, objetivos, problema, pressupostos tedricos, metodologia,
cronograma, recursos, referéncias e anexos. Com 0 avango na escrita dos pré-projetos, a
ideia e 0 planejamento do que se pretende fazer e pesquisar véo se tornando mais claros e
consistentes ao pesquisador.

Assim como a escrita e a producdo dos pré-projetos, outra atividade complementa as
propostas da disciplina: a leitura critica dessas producgdes, que surge como meio de
potencializar a escrita e a compreensao do pesquisador diante de sua pesquisa, a partir da
leitura do outro. A leitura da primeira versdo do pre-projeto 1 é realizada pelos professores
da disciplina, enquanto o pré-projeto 2 é lido por um colega de aula, formando-se, assim,
duplas de leitura dos projetos; finalmente, a terceira parte é lida por uma pessoa externa a
disciplina, mas da area da educacdo quimica, tutor de estagio ou colegas ja formados.
Pessoas que, de algum modo, vivenciaram ou vivem o0 processo de pesquisa na area.

Por meio das atividades propostas, aposta-se no espacgo da disciplina como meio de
aprender a fazer pesquisa na educacdo quimica; para tanto, trabalha-se atividades desde a
analise de monografias, realizadas em anos anteriores no curso, assim como externas,
dissertacdes e teses da area. A construcdo e mediacdo de sumario, resumo, introducéo,
referéncias, citacbes, metodologias, instrumentos de coleta, analise e como concluir sdo
aspectos desenvolvidos e trabalhados na disciplina.

No final do primeiro semestre, é apresentado o pré-projeto para a turma e cada
licenciando tem a oportunidade de expor o andamento de sua pesquisa aos colegas e aos
professores. Nesse momento, aprende-se coletivamente a organizar uma apresentagdo, o
cuidado e a forma de como apresentar a pesquisa. Além disso, propicia que coletivamente
se possa aprender e contribuir a partir do que o outro apresenta, assim como antes da

prépria apresentacdo, ao pensar o que e como colocar na mesma.
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As atividades sdo trabalhadas na sala de aula tendo a plataforma Moodle* como
meio para postagem de escritas e tarefas. Cada pré-projeto tem o espaco destinado nesse
ambiente, sob a forma de férum, possibilitando a interacdo e a leitura tanto pelos
professores quanto pelos colegas de aula. Assim, o registro das atividades realizadas
encontra um espaco para interacéo fora do espaco da aula presencial e possibilita um maior
acompanhamento das atividades desenvolvidas por alunos e professores da disciplina.

(2D
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xcE scessou coma Vivian Calixto: Professor(z) (Retomar a minha funcio normal)

Secretaria de Educacéo a Distancia - FURG ~ L

-5\{;;:4= = ki FO

Meoodle SEaD FURG = MQI2012 [ Retomar a minha funcdo nomal ][ AMivar edigio ]

BE 2010ESCRITA 01 - PRIMEIRAS IDELAS SOBRE A

PO MO G RS I

BE P010ESCRIT A 02 - SEGUNDA WVERSAOD DO PROJETO DE
MONOGRAFLAO — VERSSO 1 FOLHS

FEl 2010aACOMPARMHANMENT O DE AT IVIDWMDES 20/06

EL 2010CAl EMNDARIO E CRITERIOS DE AWALIACAC

HE 20 10ACOMPANHANMENT O AWAL LSOO IO OGS RS F LA
BE z20104ABRIL - FURNDAMENTACAD TEDRICA

HE 2010ESCRITA 0F - TERCEIRA VERSAD DO FROIET O
DE MOMOGRAFLA - VERSAOD 5 FOLHAS

E_ FOLOFARCEIROS DE LETT URSA CRITICS

HE Z010LEITURA CRITICA SOBRE TEXTOS DA

FSIMNO GRS FTA

HE 2010ESCRITA 04 - QUARTA WERSAC DO FROJETO DE
FMONOGRAFIA - WERSADO 10 FOLHAS - para o leitor critico
BE 2010ESCRITA 05 - QUINT A WERSAD DA MOMOGRAFTS
- DLA 30 DE JUMNHO

BE 2010IUNHOAULHG - APRESENT A A

HE 2010AGOSTO - EXERCICIO DE ANALISE

B 2010RESUMOS DAS MOMNOGRAFLAS PARS

APRESEMNT ACAD AGOSTO

HE 2010ARQUIWOS APRESENTACOES DOS PROJETOS

BE 2010SETEMBRO - ARGUMENT ACAD - andlise da
pesquisa

HE 20100UTUBRO - COEREMNCLA

BE 2010CRONOGRAMS DEFESAS

BE 2010DEFESA - DOCUMENT ACDOES

Fl P010CRONOGRAMAS DAS DEFESAS

Figura 1: Organizacdo do ambiente da disciplina de monografia na plataforma Moodle

O diario de pesquisa € outra aposta da disciplina: nele, o licenciando tem como
atividade o registro do andamento da producdo da monografia e da pesquisa, de forma a
pensar o que estd vivenciando e aprendendo em relacdo a fazer pesquisa. Como o diario é o
foco deste trabalho, maior atencdo sera dada a ele no préximo tépico do presente capitulo.

Assim, a mediacgdo da escrita da pesquisa vai ocorrendo tanto pelas orientacGes dos

pré-projetos quanto pelas discussdes e atividades trabalhadas na disciplina, pelas atividades

* O Moodle é um software livre, usado para produzir e gerenciar atividades educacionais, possibilitando a interacéo entre
professores e estudantes da graduagéo.
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desenvolvidas e pelos dialogos no coletivo aprendendo a fazer a pesquisa em educacéao
quimica, com professores mais experientes, assim como pelas vivéncias dos alunos,
decorrentes do processo de pesquisa.

Wenzel, Zanonn e Maldaner (2010, p. 87), ao escreverem sobre a constituicdo do
professor-pesquisador, apontam que:

[...] com base nas andlises realizadas, que a pratica do fazer pesquisa necessita ser
ensinada, mediada por um orientador e que pela apropriacdo dos instrumentos
culturais como leitura, escrita, fala (socializacdo da pesquisa), e pelo uso da
linguagem especifica da pesquisa constituido-se pesquisador.

A disciplina tem por objetivo oportunizar o contato desses professores em formacéo
com a pesquisa em educacéo, além de fortalecer pertencimento a area da educagéo quimica.
Conforme abordam Massena e Monteiro (2011, p. 11),

[...] a realizacdo da monografia se configura como locus no curso de formagéo em
que se cria a possibilidade de pensar e exercitar a dimensdo da pesquisa no campo
do ensino de Quimica. Durante o periodo de elaboracdo de sua monografia, o
estudante tem a chance de ter contato com textos de todo género do campo do
ensino de Quimica. Trata-se, nessa etapa do curso de Licenciatura, de um dos
poucos momentos em que o estudante, de fato, tem a possibilidade de vivenciar
uma ocasido de mergulho na pesquisa sobre uma temaética educacional e, nesse
caso, de um tema relacionado ao ensino de Quimica. Nessa oportunidade, o
estudante também terd a possibilidade, se assim for o caso, de trabalhar com
distintas fontes de pesquisa como, por exemplo, documentos, entrevistas, atas de
reunides, dentre outras.

Perceber a sala de aula enquanto ambiente de pesquisa ndo € tdo comum a esses
iniciantes na pesquisa em educacao quimica; a busca por respostas exatas e precisas, além
da procura por solucbes de problemas sdo as demandas iniciais nas pesquisas, relatadas
pelos licenciandos nos diarios. A questdo da relevancia na pesquisa inquieta muito esses
licenciandos no campo da pesquisa, por ndo conseguirem, neste momento inicial,
compreender a importancia dos temas oriundos da sala de aula.

Nesse contexto, Wenzel, Zanonn e Maldaner (2010, p. 69) apontam que:

[...] o individuo, como € o caso de professores em formacéo inicial ou continuada,
ndo ira aprender a pesquisar, nem compreender a importancia disso se ndo
vivenciar a pesquisa em situagdes praticas que Ihe propiciem tal aprendizado,
sendo essencial a sua participacdo em todo o processo do fazer pesquisa,
contando com a ajuda do “outro” mais experiente. Isso remete para a discussdo
sobre a necessaria mediacdo a ser considerada na analise do aprender os passos
do fazer pesquisa.

A busca por respostas exatas e por resultados precisos e concretos sao decorrentes

de uma visdo de ciéncia, que compreende a pesquisa como espa¢o para encontro de

32



respostas exatas e definitivas. As experiéncias com pesquisas vinculadas a &rea da Quimica
influenciam tais percepcdes, por meio das quais se buscam respostas exatas para problemas
precisos dados pelas pesquisas. Na pesquisa em educacdo, diferentemente, cada resposta é
passivel de mudanca: ndo existem varidveis a controlar ou amostras de controle. Trata-se de
pessoas que participam da pesquisa, 0 que torna possivel interpretar e compreender 0s
resultados de modos diferentes.

A disciplina de monografia possibilita que os licenciandos tenham um espago para
colocarem e discutirem suas duvidas acerca da producdo da mesma. Com um horario
estabelecido na matriz curricular, proporciona aos participantes um ambiente onde possam
aprender coletivamente a fazer pesquisa em educacdo quimica. Todos os encontros se
desenvolvem através de rodas de formacdo, coletivo no qual algumas das duvidas e
caminhos a serem seguidos acerca da producdo da monografia sao discutidos.

Na roda de formagdo (SOUZA, 2010) da disciplina encontram-se os licenciandos,
os professores da universidade, mais experientes no campo da pesquisa e, mais
esporadicamente, colaboradores. Nesse sentido, concordo com Albuquerque (2012, p. 26) e

sua aposta na roda, num contexto em que:

A exposicdo de ideias e a oportunidade de partilha de histérias, de experiéncias
vividas, de saberes e de dificuldades encontradas, possibilitam que os
participantes percebam que os problemas que enfrentam também sdo enfrentados
por outros. Seja o participante um professor ou este um aluno, ele recebera o
incentivo para enfrentar seus medos e ousar, pois terd a forca do conhecimento
construido a partir da partilha e da reflexdo coletiva.

Nessa perspectiva, a partilha das referidas ideias, historias e experiéncias pode ser
compreendida, de acordo com Warschauer (2001), como a referéncia para a qualidade das
rodas de formacdo. Quanto mais significativas as partilhas envolvidas nas conversas em
roda, maior o potencial de formacdo decorrente da formacdo no ambiente em questdo. A
partilha pode ser entendida em uma perspectiva de escuta do outro. No exercicio da fala, o
envolvido pode perceber como o que fala € percebido pelo outro. Ao falar e refletir, é
possivel que ressignifique sua propria fala e acdo (WARSCHAUER, 2001).

A sala de aula é um espaco rico de vivéncias, dindmico e repleto de imprevistos; por
iSsO, nunca serd a mesma, dia apés dia. Os alunos nos surpreendem e, nessa interacdo
intensa, nossa compreensdo em relagdo a docéncia se (re)significa. A mesma atividade

elaborada e planejada para uma turma, quando levada a outro contexto e com diferentes
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sujeitos, sempre apresentara um desenvolvimento e um resultado diferente. Perceber tais
diferencas e as multiplas possibilidades néo ocorre de forma instantanea. Gradativamente, é
através da partilha nas rodas de formacgédo, nas praticas vivenciadas e nas incertezas e
desencontros do caminho de pesquisa que o licenciando encontrara a trilha a ser seguida.

O percurso € realizado de diferentes formas: todo o pesquisador constri seus
proprios caminhos, atalhando o percurso em alguns momentos, retrocedendo em outros,
perdendo-se nos labirintos da formacéo e se (re)encontrando em outros. O importante é que
cada pesquisador constroi o proprio percurso; as vivéncias e as partilhas no coletivo
potencializam as aprendizagens, possibilitando que as paisagens anunciadas no horizonte
da formacéo desse professor-pesquisador possam ser percebidas e compreendidas por ele

mesmo.

2.4 O DIARIO DE PESQUISA

A producéo do diario de pesquisa na disciplina de monografia é parte integrante da
avaliacdo. Ao todo, sdo exigidas trinta escritas ao longo do periodo de elaboracéo,
desenvolvimento e conclusdo da pesquisa, acompanhadas pelos professores da disciplina.
Os diarios sao recolhidos com a finalidade de acompanhar o modo como as propostas de
atividades estdo sendo percebidas pelos licenciandos, a fim de que possam ser
(re)planejadas e mediar o processo de pesquisa e formacdo desses licenciandos,
proporcionando uma interacao entre professor e alunos.

O diario de pesquisa possibilita que o pesquisador possa registrar o andamento da
pesquisa e, além disso, que o utilize como meio de producdo de informacgdes. Barbosa e
Hess (2010, p. 25) enfatizam que o diario tem a potencialidade de formar “um aprendiz
mais reflexivo e menos alienado de si e da sociedade no qual se encontra”, alem de
oportunizar a constituicdo do escrevente por meio da escrita relativa as suas compreensoes
do processo de pesquisa.

Os mesmos autores apostam no diario de pesquisa como ferramenta processual que
auxilia na autoformacéo de seu autor diante de uma triplice perspectiva: “formagao para a
pesquisa; para a escrita e, principalmente, formagéo de si como autor de sua atuacdo no
social da vida cotidiana” (idem p.15). Podemos pensar a expressdo didrio de pesquisa,

utilizada como denominagdo dessa importante ferramenta na formacdo de professores-
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pesquisadores. Em um primeiro momento, podemos entendé-la de forma a retratar o diario
como espago de escrita do autor para Si mesmo; uma escrita intimista e secreta, que nao
poderia ser apresentada em publico. Barbosa e Hess (2010, p.19) abordam o porqué do seu

uso:

[...] A expressdo aqui utilizada, didrio de pesquisa, poderia ser também
apresentada como jornal de pesquisa. A palavra francesa journal pode ser
traduzida em portugués como “diario” ou como jornal. Preferi adotar “diario” por
se apresentar préxima ao nosso imaginario da escrita de nossos assuntos/temas
pessoais, vivéncias ou acontecimentos, mas é preciso ndo deixar de lado o outro
aspecto da questdo ao qual a palavra “jornal” nos remete: preservar a intencdo de
ir além de uma escrita que se esgota nos limites de um diario intimo e pessoal. Ha
que se buscar o outro lado, a outra perspectiva, a do movimento que a
socializagdo da escrita promove ao nos fazer decolar de uma producéo intima
para uma comunicacdo publica externa.

Assim, € importante compreender o diario de pesquisa como um espaco de retratar e
pensar experiéncias intimas e pessoais, referentes a vivéncia de ser pesquisador. Porém, a
proposta é de que o exercicio de escrita possa gradativamente ir ultrapassando o limite de
escrita de si para si mesmo e ir considerando cada vez mais a intengédo de tornar publico o
que é expresso nas linhas e paginas do mesmo. Essa escrita proporciona a possibilidade de
formar-se ao formar, conforme € defendido por Freire (1996): a medida que torna publico o
que registra, o0 escrevente permite-se aprender a partir do que o outro entende e ensina, ao
demonstrar o que compreende por meio do que escreve.
Complementando o que foi defendido e problematizado acerca do registro no
diario, Barbosa e Hess (2010, p.34) apostam na escrita do mesmo como um caminho em
que se propde:

[...] a passagem de uma escrita pessoal para uma escrita publica: a possibilidade
da escrita pessoal, despreocupada, criadora, como registro livre, a0 mesmo tempo
significativo para o sujeito que escreve, mas que traz em seu bojo a possibilidade
e o desejo contido de se tornar publica. Portanto, o JP refere-se a uma escrita
inicialmente pessoal e livre que se sistematiza e se organiza no caminho [...].

Segundo Zabalza (2004, p.27), as anotacOes registradas no diario sdo decorrentes de

duas fases:

A redagdo dos diéarios leva consigo todo um conjunto de fases sucessivas que
facilitam o estabelecimento de um processo de aprendizagem [...] (a) 0 processo
de se tornar consciente de sua prépria atuacdo ao ter de identificar seus
componentes para narrd-los e (b) o processo de recodificar essa atuacdo
(transformar a acdo em texto), o possibilita a racionalizagdo das préaticas e sua
transformacgdo em fendbmenos modificaveis (e, portanto, possiveis de melhorar).
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No momento em que se parte a registrar alguma situagdo ou inquietacdo no dirio,
alguns outros aspectos passam a ser identificados e percebidos. E na sequéncia desse
movimento, novas compreensdes acerca de tais fendmenos sdo alcangadas pelo escrevente
no momento em que registra o episodio no diario. Porém ndo é somente no momento de
relato da situacdo que se tem a possibilidade de ressignificar essa experiéncia: 0 mesmo
ocorre em momentos posteriores a escrita. Em certas ocasifes, ndo temos a dimensao do
que estamos expondo no ato da escrita, mas, ao retomarmos o0 texto, podemos realmente
perceber tudo o que o registro tinha a dizer para 0 escrevente e para 0S possiveis
interlocutores.

Segundo Barbosa e Hess (2010, p.32), a escrita e a construgdo de diarios possibilita
ao pesquisador uma visao que busque compreender o contexto no qual se insere; a medida

que escreve, pensa e reflete sobre o que o cerca:

A pratica do JP se insere numa outra perspectiva de entender e de fazer ciéncia,
gue se caracteriza por apresentar posicOes opostas em relacdo a linguagem
matematica e ao isolamento do sujeito. Nessa outra perspectiva, entram em cena a
pesquisa qualitativa, a postura hermenéutica e interpretativa e a incorporacdo da
presenca do observador com todas suas implicacdes, apresentando como
resultado um conhecimento ndo objetivo no sentido matemaético, mas hibrido,
mestico, resultante da mistura de razdo e subjetividade do observador.

Diante dessa compreensdo, podemos, ao utilizar o diario como possibilidade para
pensar a pesquisa, problematizar as visdes de ciéncia e 0s modos de fazer pesquisa. Assim,
oportuniza-se outro meio de pensar a pesquisa enquanto caminho ndo linear, sem respostas
exatas e formulas propostas como meio de resolver problemas ou responder questdes.
Parte-se, neste momento, para a proposi¢do de novas perguntas e a busca de novos meios
para compreender os processos envolvidos no contexto em que a referida pergunta se
insere.

No exercicio de olhar para si, durante o processo de pesquisa, e de permitir
transformar-se nesse mesmo processo, Barbosa e Hess (2010, p33) destacam a importancia
do diario como:

[...] instrumento de conhecimento de si por parte do sujeito observador, ja que a
presenca deste interfere nos resultados de investigacdo. Precisamos avancar nesse
procedimento de ver a nés mesmos, enquanto olhamos nossos objetos de
interesse e de interrogacdo. Assim, tdo importante quanto darmos conta do
mundo que nos é exterior é avangarmos no conhecimento de nds mesmos.
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Os autores seguem pontuando algumas das potencialidades de utilizar o diario
enquanto meio de pensar a pesquisa e fazé-la por outro viés. Para eles,

[...] nessa perspectiva, é possivel afirmar que se pode estudar com rigor tantos os
fendmenos distantes e fora de nds quanto aqueles que estdo proximos. Mantendo
presente a perspectiva do rigor, para que se possa admitir como cientifico o
resultado da reflexdo em curso, encontramos ndo a unicidade do método, mas a
pluralidade; ndo somente o modelo matematico como possibilidade de analise,
mas a capacidade interpretativa do sujeito, sua influéncia singular na producéo
daqueles resultados, principalmente assumindo como parte do processo suas
angustias perante a ardua tarefa de construir saber a partir do pouco que se
conhece. (idem p. 33)

Assim, podemos problematizar a contradi¢do entre teoria x pratica. No exercicio de
produzir um diario, problematizar o que fomos, somos e 0 que seremos diante do que
pesquisamos. Nao basta criticar e apontar solugdes milagrosas, especialmente quando
estamos falando da realidade da escola. N&o basta, portanto, propor solu¢fes, mas sim
meios de fazer e de aprender com o que se observa; de transformar-se ao buscar novas
compreensoes.

Diante do exposto, podemos ressaltar a relevancia da producdo do diario para pensar
a formacdo do professor-pesquisador, por meio de algumas perspectivas problematizadas e
defendidas ao longo do texto: o exercicio de escrita, a sistematizacdo de saberes e a
potencialidade de constituicdo do pesquisador. A escrita como exercicio sistematico de
expressao e de compreenséo de si e dos outros, a sistematizacdo de saberes como momento
de problematizar e consolidar escolhas e concepgdes e, nesse movimento, transformar-se
por meio dessas vivéncias.

Argumenta-se a favor de o curriculo vivenciado pelo licenciando durante o curso,
complementado por espacos como 0s estagios, a pesquisa ha monografia e a producao do
diario, contribuir na constituicdo de professores-pesquisadores. Possibilitam aos mesmos
uma formacao permeada pela escrita e pelo didlogo no coletivo, fatores que repercutem na
forma como esses professores percebem e compreendem a escola e as experiéncias

decorrentes do trabalho na sala de aula.
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3. OS PROFESSORES QUE SE CONSTITUEM PESQUISADORES PELA
ESCRITA E NA PESQUISA

Escrever é iniciar uma aventura que ndo se sabe onde nos vai
levar; ou melhor, que depois de algum tempo, se saiba nédo ser
mais possivel abandonar.

Marques (2008, p. 93)

Escrever nos proporciona aventurarmos a conhecer novos horizontes, percebermos
novas paisagens, (re)significarmos outras j& avistadas e, nesse processo, ter a oportunidade
de se permitir conhecer a si mesmo. No movimento de se aventurar por meio das palavras,
vamos aprendendo tanto a olhar diferente para 0os novos horizontes, quanto a nos
percebermos olhando diferente para um mesmo ponto ja avistado antes e, com isso,
permitir-se transformar na vivéncia. Na pesquisa e na escola, € preciso se aventurar a
escrever, a aprender e, principalmente, a se transformar no percurso da formacéo.

Neste capitulo abordarei alguns dos artefatos que potencializam a constituicdo de
professores-pesquisadores. Inicialmente, sob a perspectiva da escrita enquanto fungéo
epistémica e contribuinte na formacdo desses professores. Em um segundo momento,
apresento algumas compreensfes acerca do ser professor-pesquisador e, na sequéncia,

argumentos relativos a potencialidade dos jogos de trilha como meio de pensar a formacao.

3.1 AESCRITA

A escrita e a sua potencialidade de expressdo sempre me encantou. Por meio dela
podia romper a barreira colocada por minha timidez e me posicionar diante das tematicas
mais variadas. O momento da escrita funcionava quase como um universo paralelo, no qual
as dificuldades impostas pela timidez eram minimizadas e podia expor aos outros 0 que
realmente queria dizer, escolhendo as palavras, sistematizando-as e atribuindo meus
sentidos e significados.

As palavras de Clarice Lispector pontuam algumas marcas do encantamento que

venho construindo com a escrita nesta pesquisa:

N&o me lembro mais onde foi 0 comeco, sei que ndo comecei pelo
comeco: foi por assim dizer escrito todo ao mesmo tempo. Tudo
estava ali, ou parecia estar, como no espaco temporal de um piano
aberto, nas teclas simultaneas do piano. Escrevi procurando com

38



muita atencdo o que se estava organizando em mim, e que SO
depois da quinta paciente copia é que passei a perceber. Passei a
entender melhor a coisa que queria ser dita. (LISPECTOR, 2010, p.
115)

Nesse processo de ir aprendendo com a escrita, fui me constituindo como professora
que acredita na mesma como espaco de didlogo e interacdo. Ao ingressar na graduacgao no
curso de Quimica - Licenciatura, o envolvimento com o processo de escrita s6 se
fortaleceu. Aos poucos fui percebendo toda a potencialidade desse artefato na constituicéo
de professores. Além disso, a vivéncia durante os dois anos como bolsista do PIBID me
envolveu e proporcionou (re)pensar a utilizacdo da mesma enquanto possibilidade na
formacdo académico-profissional, em que professores em formagéo inicial e em continuada
se propdem a coletivamente continuar formando-se, tendo como lécus de discusséo e de
aprendizagem a escola, articulando, na referida aposta, o professor da educacéo basica, o da
universidade e o licenciando (DINIZ — PEREIRA, 2011).

Com base na experiéncia da pesquisa que realizei na monografia, busquei ampliar as
compreensdes alcancadas acerca da potencialidade de formacao pela escrita na constituicdo
de professores-pesquisadores. Parto do pressuposto defendido por Almeida (2007, p.210):
“aprender sobre a escrita ¢ aprender com a escrita”. A medida que escrevo, pesquiso e leio
sobre a atividade de escrita como aposta na formacdo de professores-pesquisadores e
aprendo mais a escrever e a perceber a mesma enquanto artefato de formacao.

Almeida (2008, p.14) argumenta que “‘escrever ¢ algo que se busca, e enquanto se
escreve, a escrita, como trabalho de pensamento, atravessa o escrito e o escritor. Quando se
trata da escrita de professores, a experiéncia o encaminha ao entendimento e humanizagédo
do trabalho que realiza”. A escrita produzida pelo professor potencializa a reflexdo acerca
de sua pratica, repercutindo, assim, na sua area de trabalho.

No primeiro ano do curso, logo no primeiro semestre, comegcamos a desenvolver a
escrita enquanto possibilidade de formacdo e reflexdo. O contato inicial foi na disciplina de
histéria da quimica, onde tinhamos como proposta contar uma histdria acerca das nossas
memdarias quimicas na infancia. Escrever a histéria de alguma lembranca quimica na
infancia ndo foi facil e acabei elaborando uma histéria ficticia. Mas algumas das minhas

lembrancas de infancia serviram de referéncia para a historia que mostro a seguir:
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E na infancia que muitos de nds temos nossos valores, conceitos e percepcdes do Mundo
construidos. Todos estes e muitos mais valores, nos sdo passados por nossos familiares, que nos
ajudam nesta época de grandes descobertas.

Recordo que desde o momento em que vi minha avo falar para meu pai sobre os valores dos
metais, meu interesse por estes s6 aumentou. Estas conversas, que ela mantinha com meu pai, me
despertavam imensa curiosidade. Ela sempre comentava que a alianca que ela tinha e que era de
ouro, ja havia sido usada hé trés geracoes. Usada por sua avé, logo apos por sua mée e agora por ela.

O Ouro como ela dizia, quando de boa qualidade, ou seja, quando adicionado com outros
materiais também de boa qualidade, durava em perfeito estado por anos. Também havia um enorme
taxo de cobre, que meu av usava para tingir as roupas. Ele ficava muito bravo quando o encontrava
com ‘“zinabre”, como ele chamava. Era uma espécie de po meio azulado que aparecia em
determinados lugares do taxo. Eu ficava sem entender o porqué desta substancia aparecer no taxo.
Nos ficavamos com medo de encostar, quando ele estava com este p6 azulado. Ficavamos com medo

de que nos causasse algum mal. (Abril de 2007)

Alguns anos mais tarde, acabei relatando ao professor da disciplina a verdadeira
historia por traz da que havia escrito. Afinal, a histéria ndo era veridica! Mas como
argumentou o professor, ndo havia problema algum nisso, pois uma historia sempre puxa
outra! E na realidade foi o que acontecera: na historia inventada, havia um pouco das
minhas brincadeiras de infancia e de minha escuta das conversas entre meu pai e minha
avo.

Ao longo dos anos, as experiéncias foram inimeras: nas disciplinas de quimica, a
escrita de relatdrios era algo frequente. Neles, o rigor da forma académica foi exigido: as
regras de formatacdo, de citacdo e a explicitacdo dos conhecimentos quimicos tinham que
ser apresentados de modo claro e organizado.

Nos estagios, a escrita mais solta® e narrativa foi desenvolvida e trabalhada diante
de sua funcdo epistémica. Cada experiéncia de sala de aula partilhada nas rodas de
formacdo (SOUZA, 2010) tinha a proposta de ser escrita e contada no portfélio.

A proposicdo com que a escrita é encaminhada potencializa o processo de producéo

da mesma, conforme destaca Santos (2004, p. 78):

Um dos aspectos enfatizados é que a escrita varia de acordo com o proposito para
o0 qual é produzida e conforme o contexto no qual estd inserida. Sendo assim,

® Quando falo de uma escrita mais solta, ndo falo de algo somente livre e sem diretividade. Mas de uma
escrita que ndo se preocupava tdo somente com termos técnicos e resultados.
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escrever uma carta ndo € 0 mesmo que escrever uma receita ou uma noticia. A
escrita varia também de acordo com a relagdo estabelecida entre escritor e seu
possivel leitor. Por isso, escrever uma carta para um amigo ndo € 0 mesmo que
escrever uma carta para o diretor de uma empresa. A razdo para as diferencgas dos
tipos textuais encontra-se, portanto, nos diferentes propdsitos sociais de cada
texto.

A aposta na escrita, nos diferentes contextos citados, possibilita ao professor em
formacdo a perspectiva de escrever para pensar (MARQUES, 2008; GALIAZZI, 2011). Na
medida em que escrevemos estamos, a0 mesmo tempo, tornando mais claro para nés
mesmos compreensdes e pontos de vista, assim como tornando publicas nossas ideias. Com
isso, temos a possibilidade de (re)pensar e (re)significar nossas aprendizagens e,
gradativamente, nos constituir professores que pesquisam e escrevem sobre sua pratica.

Escrever ndo se trata de algo simples e facil e inserir esta atividade na formacao
inicial e continuada é uma aposta promissora e que tem se revelado um fator a contribuir na
constituicdo profissional dos individuos (SA-CHAVES, 2005). Além disso, a escrita
possibilita aos licenciandos uma constante reflexao acerca de suas atividades pedagogicas e
pesquisas relativas as mesmas.

A dificuldade com o trabalho de escrita é apontada por Almeida (2008, p.7):

A relutdncia em escrever significa que essa pratica € mais do que ativar um
cédigo. A escrita traz complexas potencialidades intelectuais humanas de
planejamento, selecdo e organizacdo, muito além da mera transcri¢do dos sinais
alfabéticos com que se materializa no papel. Por isso se torna um importante
meio de desenvolvimento pessoal e profissional.

Concordo com Marques (2008, p.45), quando aposta na escrita como possibilidade

de constituicdo ancorada na seguinte compreensao:

Por isso escrever é preciso para encontrar-se a si mesmo sendo mais forte do que
se é, para a longa e tortuosa busca do Outro de um desejo mais paciente. Importa
em duplo desconhecimento: o do que somos e podemos e o de outrem que
misterioso nos guarda. Trabalho pela duvida inaugural da criacdo, o escrevente
busca achar-se, desenvolver-se, dizer-se para além das circunstancias imediatas.

Assim, no processo de escrita algumas caracteristicas podem ser observadas
conforme elucida Almeida (2008, p. 58): “distanciamento, andalise e reflexdo sdo
caracteristicas com as quais a escrita tornou possivel novas estratégias cognitivas, novos
modos de pensamento, novas representagdes da realidade e do ser humano”. Ao escrever,
temos a oportunidade de nos colocar de um ponto mais distante do que estamos relatando

para, entdo, analisar e refletir sobre a situacdo narrada, a ponto de aprender com a mesma.
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Almeida (2007, p. 226) aponta uma perspectiva acerca da potencialidade
transformadora da escrita, ressaltando que:
O que esta em questdo ndo se trata apenas da possibilidade de que representa para
0 acesso ao conhecimento sistematizado, mas, principalmente, o fato de que a
escrita implica o sujeito, promove uma nova relagao com a realidade, uma nova
compreensdo, que dota de instrumentos para nela atuar. E atividade
transformadora.
A escrita viabiliza a transformacgdo por meio de novas compreensdes da realidade.
Parar, escrever e pensar a respeito da pratica proporciona novos sentidos e significados ao
escrevente, 0 que acaba repercutindo diretamente na sua agdo enquanto docente. No
movimento de estabelecer novas compreensdes, outros significados podem ser atribuidos a
situacOes anteriormente vivenciadas, proporcionando ao escrevente novas formas de olhar

para uma mesma situagao.

3.2 PROFESSORES-PESQUISADORES

A compreensdo da importancia da formacéo de professores-pesquisadores é assunto
que ha alguns anos vem representando aposta e foco de algumas pesquisas, como € 0 caso
das desenvolvidas por Galiazzi (2011), Garcia (2009) e Maldaner (2006). Buscar novas
compreensdes e processos de formacéo, a fim de potencializar a constituicdo de professores
que se compreendam pesquisadores e, principalmente, que percebam na sua pratica e na
escola um ambiente de formacéo e de pesquisa sdo 0s principais objetivos das discussoes
acerca do ser professor-pesquisador.

Veiga et al (2012, p.6), ao investigarem as pesquisas cujo foco é a tematica
professor-pesquisador, tendo como meio para observacdo o Portal de Periodicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e os anais do

ANPED SUL, apés analise criteriosa, chegam a seguinte conclusao:

[...] constata-se que as proprias pesquisas acerca do professor pesquisador ainda
sdo incipientes no Brasil, de modo que a pesquisa sobre a préatica docente na
Educacédo Basica ndo é diferente. Tem-se uma caminhada a ser travada no sentido
de propiciar as condi¢cBes necessarias para que o professor possa ser um
pesquisador de sua pratica e que 0 mesmo tenha as devidas condigdes teoricas e
praticas para a realizacdo desse tipo de pesquisa acerca de suas aulas no seu
contexto de trabalho, seja ele na Educagdo Basica ou Educacdo Superior. Outro
ponto que se ressalta é o fato da necessidade dos docentes realizarem os registros
de suas praticas, ou seja, terem 0 espago-tempo instituido nas Instituigdes de
Ensino para o planejamento coletivo e socializacdo dos resultados dessas praticas.
Propor condicles para que os professores possam produzir seus programas de
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ensino avaliando os seus resultados cria a propria necessidade de se instituir a
pesquisa nos espacos escolares como principio e pratica educativa.

Diante de tal constatacdo, buscou-se compreender a constituicdo de professores-
pesquisadores por meio de escritas no diario de pesquisa produzidos pelos licenciandos ao
longo do processo de pesquisa da monografia. Observamos e investigamos 0s contextos de
formacdo vivenciados pelos colaboradores desta pesquisa, ou seja, as vivéncias em algumas
disciplinas do curso, 0s estagios, os primeiros contatos com a escola, a pesquisa na
monografia, enfim os processos pertencentes a sua formacao.

Na mesma perspectiva, Schnetzler (2008, p. 25) argumenta que:

Apesar da divulgacdo dessas importantes concepcdes atribuidas ao ensino de
Quimica pelos nossos educadores e da existéncia de varios projetos e propostas
de ensino ja elaborados de tais perspectivas nestes Ultimos quinze anos, temos
constatado, a semelhanca do que vem sendo diagnosticado em ambito
internacional, a sua reduzida adogdo por parte dos professores, em virtude do
modelo usual de formacdo docente, justificando a intensificacdo de pesquisas
sobre o pensamento e a formacao de professores de Quimica.

No contexto em questdo, podemos nos questionar sobre o que significa, afinal, ser
um professor-pesquisador? N&o seriamos professores-pesquisadores? O pesquisador
académico se diferencia do professor-pesquisador? Existe alguma articulacdo entre as
propostas das pesquisas de ambos? Ha retorno, no caso presente, para a escola, das
pesquisas nela e com ela realizadas? No desenvolvimento do texto, procuramos pensar e
problematizar tais questdes.

Perceber a pesquisa na pratica docente ndo é algo construido facilmente: ao
contrario, exige imersdo e compreensdo da atividade docente enquanto l6cus de pesquisa.

Para Maldaner e Zanon (2010, p. 359), € preciso que:

[...] desde o inicio do curso, haja componentes curriculares que proponham o
ensino da pesquisa educacional no campo da Educag¢do Quimica, de tal modo que
o licenciando tenha contato com os espagos profissionais de professor ja com a
preocupacdo ou a mente de pesquisador.

A constituicdo de professores-pesquisadores é decorréncia de um curriculo que
propicie tal formacao, de escrita e aprendizagem sobre ser professor e sobre a pesquisa em
sala de aula. O professor-pesquisador, na visdo de Garcia (2009, p. 177), “é aquele que
parte de questdes relativas a sua pratica, com objetivo de aprimora-la”. Por isso, incentivar
e desenvolver a pesquisa em sala de aula proporciona a constituicdo de professores-

pesquisadores que compreendem, na sua pratica, a possibilidade de aprender pela pesquisa.
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Aprender a respeito de sua sala de aula e, a partir disso, aprimora-la, a fim de poder
construir um aprendizado decorrente de ddvidas e questionamentos que emergem desse
ambiente. Segundo Wenzel, Zanonn e Maldaner (2010, p. 80), “neste sentido, ha uma
superacdo de sujeito que ndo participa do processo de ensino e assim se constitui o
professor pesquisador num processo de aprender reconstrutivo”.

Maldaner (2006, p.30) aposta na formagcdo de um professor-pesquisador,

considerando-o:

[...] aquele capaz de refletir a respeito de sua pratica de forma critica, de ver a sua
realidade de sala de aula para além do conhecimento na acgdo e de responder,
reflexivamente, aos problemas do dia-a-dia nas aulas. E o professor que explicita
suas teorias tacitas, reflete sobre elas e permite que os alunos expressem o seu
préprio pensamento e estabelecam um dialogo reflexivo reciproco para que, dessa
forma, o conhecimento e a cultura possam ser criados e recriados junto a cada
individuo. E professor - pesquisador que vé a avaliagio como parte do processo e
ponto de partida para novas tomadas de rumo em seu programa de trabalho.

O movimento de compreensdo da sala de aula e da escola como ambiente de
pesquisa ndo ocorre de forma simples, tdo pouco instantdnea, mas € resultado de um
processo de formacdo. Tomando como pressuposto a aposta de formacdo desde o inicio da

graduacdo, Nunes (2008, p.105) afirma que:

A literatura tem demonstrado que as crencas e 0s tipos de conhecimento
desenvolvidos pelo professor durante a sua formacgdo determinam, em grande
parte, sua pratica em sala de aula. A forma como esse professor percebe,
incorpora e realiza pesquisas na escola estd também relacionada a essa
experiéncia académica.

Oportunizar, desde a graduacao, espacos para pensar e trabalhar a pesquisa na e da
sala de aula deixa marcas na constituicdo desse professor, abre novos horizontes e rompe
pré-julgamentos acerca da pesquisa na area da educacdo quimica.

A intencdo ndo é definir ou taxar uma perspectiva de pesquisa como melhor ou pior,
mas é preciso compreender que sdo formas diferentes de trabalhar e de fazer pesquisa. E
um novo horizonte que se sinaliza a frente desses futuros professores, trabalhar com a
pesquisa na area da educacdo quimica prescinde de imersdo e de um coletivo de professores
como mediadores no processo. O objeto de estudo é outro e o olhar é decorrente da
formacdo do préprio pesquisador.

Nesse sentido, podemos pensar a partir do que Freire (1996) argumenta a respeito
da questdo do pesquisador e do seu olhar e analise para com o objeto, foco do estudo.

Acredito, enquanto professora-pesquisadora, no que é defendido pelo autor: segundo ele,
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“[...] em tempo algum pude ser um observador “acizentadamente” imparcial, o que, porém,
jamais me afastou de uma posicao rigorosamente ética” (idem p. 14).

Na medida em que estamos predispostos a buscar algumas compreensoes,
independentemente qual seja a questdo que nos move na pesquisa, sempre estaremos
impregnados por nossas ideologias e concepcBes; porém, as mesmas ndo constituem
empecilhos para que nossa pesquisa deixe de ser ética ou que tenha qualidade. Aprender a
trabalhar a partir dessa subjetividade, aliada ao compromisso na pesquisa € decorrente do
processo de formacdo de professores que se constituem pesquisadores de sua pratica. Nesse
sentido, “a construgdo do profissional professor estd alicercada em um sujeito que pesquisa
sua acdo, que reflete sobre o que faz, construindo uma pratica fundamentada” (Galiazzi,
2011 p. 49).

Pensar na acdo de pesquisa na e da sala de aula € apostar na transformacao, seja ela
do ambiente escolar, dos sujeitos envolvidos ou do préprio pesquisador. Conforme
defendido por Freire (1996, p.77), “ninguém pode estar no mundo, com 0 mundo e com 0s
outros de forma neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas”.
N&o podemos somente passar pela pesquisa, experenciar e vivencia-la sem transformar-se.

Quando apostamos na condicdo de nos colocar como aprendentes, estamos
dispostos a aprender junto com os alunos, a cada nova vivéncia e experiéncia na sala de
aula. Nas palavras de Freire (1996, p.58), “¢ na inconclusido do ser, que se sabe como tal,
que se funda a educacdo como processo permanente. Mulheres e homens se tornam
educaveis na medida em que se reconhecem inacabados”. Na acdo da mediacdo pedagogica
e nas questbes que emergem da mesma, surgem as indagacdes de pesquisas a serem
compreendidas.

Com tais apostas acerca da relacdo de ensino e aprendizagem, podemos
compreender a necessidade de interacdo e envolvimento do aluno para com a proposta do
professor. Segundo Freire (1996, p.64), “[...] é que o trabalho do professor é o trabalho do
professor com os alunos e ndo do professor consigo mesmo”. Precisamos pensar na
importancia do aluno nessa relacdo, do outro na aprendizagem, na possibilidade de nos
formar formando. Freire (1996, p. 69) argumenta “poder afirmar, na altura destas
consideracBes, que toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que,

ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina [...].” Na relacdo de formar-se ao
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formar, defendida por Freire, podemos pensar que a constituicdo desse professor-
pesquisador é decorrente da mediacdo desde o inicio de sua formacao.

Mas existe alguma diferenca entre o professor-pesquisador e o pesquisador
académico? O que podemos observar sdo algumas incompreensdes e a falta de articulacéo
entre ambas perspectivas de pesquisas. Se a escola acusa o pesquisador académico de
apenas retirar informacgdes sem contribuir ou trazer retorno, de outro lado, ndo se busca
aprender a partir do que € exposto e trabalhado nessas pesquisas. Para Zeichner (1998, p.
207), “a questdo nao ¢ interrogar se a pesquisa académica tem ou ndo influenciado 0
pensamento e a pratica nas escolas, ou, se a pesquisa dos professores tem influenciado o
pensamento e a pratica na academia”.

Temos de pensar na possibilidade de articulacdo de ambos os saberes, tanto
referentes as teorias quanto as praticas vivenciadas na sala de aula. Muitos séo os fatores
apontados como causas de tal desarticulacdo. Segundo o mesmo autor, uma das principais
razdes por parte dos professores € “[...] o ceticismo dos professores sobre pesquisa
educacional, € o uso de uma linguagem especializada no meio dos académicos, que faz
sentido somente para os membros de subcomunidades particulares de pesquisadores
académicos” (idem p. 208). Com a referida constatacéo, percebemos a falta de articulacéo
entre os dois mundos, o da academia e o da escola: a pesquisa é realizada na escola, mas é
exposta de forma a potencializar novas compreensdes apenas para um dos mundos,
esquecendo a possibilidade de dialogo com a outra parte.

A linguagem utilizada nas pesquisas académicas, impregnadas por teorias e
suposicdes distantes, acerca do que o professor percebe e compreende e da forma como
esse pesquisador “olha” para a realidade da escola torna o abismo entre ambos os mundos
ainda maior. Nessa direcdo, Zeichner (1998, p. 210) aponta como outra razdo para tal
situagdo “[...] a frequéncia com que eles se veem descritos de forma negativa. E comum ler
na literatura académica descricdes de acGes que prejudicam as criancas e as mantém
oprimidas”.

Mas ndo sé de desarticulacdo e de auséncias temos a pensar, em relacdo a pesquisa

académica e a do professor na escola. Zeichner (1998, p.210) defende que:

Apesar da persisténcia de um relacionamento explorador da escola pelos
pesquisadores académicos, percebo dois bons sinais no horizonte. Primeiro,
alguns pesquisadores académicos estdo se sentindo cada vez mais desconfortaveis
em sua posicdo de somente estudar o trabalho dos outros e, em segundo lugar,
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estdo cada vez mais aborrecidos em estar revelando falhas de escolas e
professores, obtendo com isso apenas vantagens em suas carreiras académicas.

Nessa perspectiva podemos vislumbrar que a desacomodacdo por parte dos
pesquisadores académicos € um aspecto muito significativo para propiciar a articulaco
entre 0 mundo académico e a escola. Por meio desse engajamento, surge a possibilidade de
uma aprendizagem muito mais significativa e carregada de contribui¢cGes em relacdo a sala
de aula e as relagfes envolvidas e dela emergentes. A perspectiva é que cada vez mais essa
linha divisdria entre os dois mundos tenha seus limites borrados e que, aos poucos, tornem-
se inexistentes, articulando, assim, ambas as areas de pesquisa.

Diante do exposto até 0 momento, podemos seguramente argumentar a favor de um
curriculo que oportunize a formacédo de professores-pesquisadores desde o inicio de sua
formacdo, além de proporcionar contextos para tal constituicdo. Isso sem mencionar a
compreensdo de artefatos como a escrita, o trabalho coletivo e a aposta da escola enquanto
ambiente de formacdo e pesquisa, a fim de proporcionar aos professores-pesquisadores um

maior pertencimento a docéncia.

3.3 APROPOSTA DE JOGOS DE TRILHA COMO MEIO PARA PENSAR A
FORMACAO

O primeiro contato com os jogos de trilha surgiu diante do estudo da tese do
professor Marcos Villela Pereira que, em sua pesquisa, argumenta que os jogos de trilha
representam uma possibilidade de pensar a formacao docente de forma lddica. Segundo o
autor (1996, p.203), a aposta nos jogos de trilha se fundamenta na perspectiva de que a
mesma possibilita “[...] tornar um pouco visivel o que ¢ dificil de ver. Agora, defendo a
utilizacao desse tipo de atividade como estratégia metaférica de acesso e desvelamento de
processos de produgdo de si na construgao da professoralidade”.

Diante da compreensdo recém-exposta, aposto nos jogos de trilha enquanto meio de
pensar a formacdo pelo viés de uma metafora que visa abordar os processos de vir a ser
professor diante das vivéncias experenciadas no percurso. A professoralidade segundo
Pereira (1996, p.33):

[...] ndo é uma identidade que um sujeito constr6i ou assume ou incorpora mas,
de outro modo, é uma diferenca que o sujeito produz em si. Vir a ser professor é
vir a ser algo que nédo se vinha sendo, é diferir de si mesmo. E, no caso de ser
uma diferenga, ndo € a recorréncia a um mesmo, a um modelo ou padrdo. Por
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isso, a professoralidade ndo é, a meu ver, uma identidade: ela é uma diferenca
produzida no sujeito. E, como diferenca, ndo pode ser um estado estavel a que
chegaria o sujeito. A professoralidade ¢ um estado em risco de desequilibrio
permanente. Se for um estado estavel, estagnado, redundaria numa identidade e o
fluxo seria prejudicado.

Nesse contexto, a professoralidade ¢ um estado de “vir a ser” na constituicao do
professor, de se reconhecer aprendente diante das relagdes que encontra diariamente, dos
contatos que estabelece com outras pessoas e das aprendizagens que emergem de tais
encontros. Buscar compreender esse processo por meio dos jogos de trilha e pensar nas
marcas presentes nos jogos, derivadas dos encontros e aprendizagens vivenciadas pelo

professor no percurso de formacdo. Segundo Pereira (1996, p.53), a professoralidade é:

[...] uma marca produzida no sujeito, ela é um estado, uma diferenca na
organizagdo da pratica subjetiva. Ndo é uma identidade: identidade é uma
formagdo existencial modelada, retida em sua maneira de atualizar-se, a partir de
um caminho determinado e condicionante. E como quando o sujeito se constitui
sempre a partir de um modelo institucional ou culturalmente determinado. A
marca € um estado, uma diferenca produzida na superficie de sua subjetividade
que contamina suas formas de ser.

Assim, a marca passa a ser compreendida como um fator mutavel, sinénimo de
multiplas compreensdes: diante do ponto de vista de seu interlocutor, cada um pode
percebé-la e vivencia-la de forma diferente. A mesma marca, além de conter diversos
significados, proporciona iniUmeras aprendizagens a diferentes sujeitos. Pode também
produzir a mesma pluralidade de significacbes em um mesmo envolvido, ou seja, 0 mesmo
sujeito pode interpretar e aprender com a marca de forma diferente de outrora, pois ele
mesmo ndo € mais aquele gue viveu a experiéncia anterior.

Pereira (1996, p.240), ao abordar a questdo do vir a ser professor, aponta algumas

de suas compreensdes, na seguinte perspectiva:

Passa 0 tempo e chegamos até hoje. Trata-se, agora, de entender que vir a ser
professor é uma escolha, uma diferenga na histéria de um sujeito. Ser professor
ndo é a pratica de uma vocagdo. Ndo é uma mera habilidade desenvolvida. A
professoralidade é a condi¢do de proposicdo que um sujeito assume como
diferenca de si, uma escolha em ser agente de desinstalagdo do que estd
estabelecido e, a0 mesmo tempo, suportar junto o terremoto, o resgate das vitimas
e a construcdo de uma nova cidade. Como j& disse em outro momento, a
professoralidade traz a condicéo de ser, a0 mesmo tempo, impulso e rede.

Como vimos, ser professor ndo é fruto de vocagdo tdo somente: estudamos e

produzimos diferentes aprendizados ao longo de toda a caminhada na docéncia. E nesse
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movimento de busca incessante por aprender, encontramos no convivio com 0 outro o
combustivel para potencializar as aprendizagens e as novas compreensoes.
A seguir pode ser observada a proposta do jogo de trilha das “Tartarugas Marinhas”

proposto por Pereira (1996):

Wop R a i

Figura 2: Trilha “tartarugas marinhas” apresentada na tese de Pereira (1996, p.245)

No jogo de trilha da tartaruga, algumas compreensdes podem surgir, a formacéo
inicial logo entra no debate, o inicio da graduacdo, as escolhas, as aulas, algumas apostas,
frustracOes, os estagios, a formatura e a escola. Enfim, o periodo de estar no ovo, de cavar e
querer sair, do medo do exterior, das gaivotas predadoras, das escolhas que nos faziam
retornar ou de ficar algum tempo sem jogar, pensando na decisdo tomada, do sol 1& fora do
ninho e da ansiedade da chegada ao mar. Todas essas questdes sdo abordadas na proposta
da trilha, na qual avangcamos nas casas como uma tartaruguinha que sai do ninho rumo ao
mar, enfrentando as adversidades do percurso até a chegada ao mar.

Na sequéncia pode ser observada a proposta do jogo de trilha da “Espiral”, também

elaborado por Pereira (1996):
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Figura 3: Trilha “espiral” apresentada na tese de Pereira (1996, p.252)

Nesse jogo, a proposta é a de partir da primeira casa da trilha rumo a ultima, sendo
que algumas casas tém marcas enquanto outras ndo. Existem dois percursos no jogo em
analise: o de ida e o de volta, ambos com diferentes cartas referentes a cada percurso. A
ideia é ir percebendo as diferencas quando retornamos da décima-sétima casa para a
primeira. O caminho é 0 mesmo, porém, as marcas néo.

No jogo de trilha do uroborus, o proprio formato da trilha ja nos leva a reflexdo, a
serpente que morde a propria cauda. Simbolizaria um processo sem fim, de formacéo
permanente? Como todas as casas nos remetem a uma escolha ou a uma reflexdo, a
aprendizagem ¢é intensa devido a intensidade de reflexdo e permanente processo de pensar-
se sobre si e sobre os outros. Esse jogo de trilha se difere do outro porque nele todas as
casas onde o jogador cai apresentam marcas, que seriam cartas a exigir a tomada de
decisbes e reflexdo. Enquanto no jogo das tartarugas marinhas e no da espiral o jogador
pode sair sem sequer passar por uma casa marcada e chegar ao mar, no do uroborus ndo ha
como passar pela trilha sem passar pelas marcas.

Abaixo pode ser observada a proposta da trilha do “Uroborus ou de como entrar e

nunca mais sair”’, proposta por Pereira (1996):

50



Figura 4: Trilha uroborus apresentada na tese de Pereira (1996, p.261)

Diante do que vem sendo exposto por Pereira (1996, p.242-243), propositor dos

jogos de trilhas, sdo abordadas algumas caracteristicas referentes aos jogos:

O primeiro jogo é o mais simples, tem comeco, meio e fim, numa forma linear: os
jogadores alinham-se na saida e vdo avancando até o final. No segundo, a forma
espiral demarca um outro jeito: os jogadores alinham-se no comeco, percorrem a
espiral até o fim e voltam. Vence quem sair primeiro da trilha, pelo mesmo lugar
onde entrou. Pode acontecer, no caso desses dois primeiros jogos, de algum
jogador ndo cair em nenhuma casa marcada: ok, ele fez uma trilha mais padrao,
uma trilha neutra, de certa forma. Cada caida em uma casa marcada produzira
alguma mudanca na sua trilha. O terceiro jogo tem entrada mas ndo tem saida.
N&o ha vencedor. Joga-se quanto tempo e quantas voltas quiser. Nesse Gltimo
jogo, todas as casas sdo marcadas. Como esse jogo tem come¢o mas ndo tem fim,
provavelmente os jogadores passardo por todas as casas, mais de uma vez, até. E,
certamente, cada passada serd diferente das outras. Para além disso, novos jogos
podem ser construidos. Faga os seus. Boa sorte nos meus.

Podemos observar, com isso, que, ao propor os jogos de trilha como proposta para
pensar a formacgdo, o autor constitui de multiplos significados cada espago dos jogos. Ha
uma questdo a ser pensada referente a trilha das tartarugas e a da espiral: existe a

possibilidade de cair, passar por uma casa marcada ou de passar neutramente na trilha. De
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certa forma, ndo vivenciar as marcas pertencentes ao processo de formacdo limita as
experiéncias e as significacdes a serem construidas no percurso do jogo. Outra questdo a ser
posta para discussdo € a perspectiva de que, nas trilhas, existem ganhadores que partem de
um ponto inicial e, ap6s percorrerem os espacos da trilha, embora sem pensar e passar pelas
casas marcadas, chegam a um ponto final, na chegada. Seriam eles os vencedores do jogo
de trilha? Do processo de formagao?

No terceiro jogo de trilha, a proposta é romper com a linearidade do pensamento
que temos constituido, permeado pelos contextos que vivenciamos e nos quais fomos
formados, a grande maioria, a0 menos. Ndo existe come¢o nem final, muito menos
sequéncia a ser seguida; tudo é fruto de nossas proprias escolhas no percurso: irmos para a
esquerda ou para a direita? Entrarmos por um ponto ou por outro na trilha? Trata-se de
decisbes que precisamos pensar e construir ao longo do percurso trilhado.

Com as vivéncias construidas ao longo do mestrado, a ideia de trazer as trilhas para
a dissertacdo foi se tornando mais clara e compreensivel e a proposicdo foi de expor as
categorias emergentes da analise dos dados, realizada via ATD, em um jogo de trilha das
marcas da formacao desses professores-pesquisadores. Penso no jogo de trilha como meio
de partilhar os significados aprendidos na pesquisa, concordando com o que é defendido
por Pereira (1996, p.203) “[...] ao contrario, o jogo de trilha é algo em movimento. E
jogavel. E, no jogo, os elementos sdo postos em torvelinho, possibilitando ao autor/jogador
desenhar o caminho enquanto caminha”. Nesse sentido ndo ha proposicdo de respostas
finais e definitivas nesta pesquisa; 0 que é apresentado sdo compreensdes decorrentes da
analise dos dados, produzidos por meio de um jogo de trilha no qual novas interpretacdes

serdo geradas e problematizadas.
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4. O PERCURSO METODOLOGICO

Manha bem cedo. Outro dia. Hora de partir. Nao ha caminhos. Precisamos abri-
los. Nossas picadas a facédo ndo nos levarao longe. Mas por elas € preciso
comegar. Terminaremos junto a aguas que desdguam em algum rio; e 0s rios
levam ao mar, aos mares. Ah, 0s mares! Quanto ndo incendiaram eles a
imaginacdo daqueles jovens reunidos pelo infante Henrique 14 em sua Escola de
Sagres! Depois, munidos com os instrumentos que fabricavam, lancaram-se 0s
portugueses a grande aventura, ao apelo dos mares nunca dantes navegados:
navegar era preciso.

Marques (2008, p. 34)

Comecar uma pesquisa na area da educacdo em ciéncias ndo é algo simples, tdo
pouco previsivel: estamos diariamente lidando com sujeitos particulares e conjuntamente
com suas subjetividades. Na condicdo de pesquisadores ndo ha como ser neutros: estaremos
sempre de posse de nossos 6culos e lentes que nos constituem enquanto professores-
pesquisadores. Iniciar a construcdo e idealizacdo do método e da metodologia € etapa tdo
ou mais complexa; € dificil denominar alguns dos momentos de pesquisa de faceis. O
comeco nao é claro e parece um tanto confuso; conforme Marques nos faz pensar,
precisamos abrir os caminhos, conhecer, dialogar e partilhar nossas compreensdes. Assim,
poderemos, inundados por tais experiéncias e vivéncias, vislumbrar o mar, pensar, aprender
e principalmente nos transformar com e no processo de pesquisa.

A pesquisa em educacdo nos permite o exercicio da recursividade, o que leva a uma
constante (re)organizacdo de nossas ideias e percepcOes de determinados acontecimentos.
Neste capitulo, abordarei o caminho metodoldgico percorrido até 0 momento, no intuito de
contemplar os objetivos elencados no inicio da pesquisa. Ao longo do capitulo, contarei um
pouco a respeito dos colaboradores da pesquisa, do contexto de producdo das escritas
analisadas, assim como do numero de diarios de pesquisa analisados e da quantidade de
escritas produzidas por cada colaborador. Além disso, exponho a metodologia utilizada e

pensada para analisar as informacdes.
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4.1 OS COLABORADORES DA PESQUISA

Os colaboradores da presente pesquisa sdo formandos do curso de Quimica —
Licenciatura da FURG do ano de 2010, matriculados na disciplina de monografia. No total
sdo dezessete colaboradores, coautores desta pesquisa, pois sem as escritas de seus diarios
ndo teria a oportunidade de percorrer a trajetéria de aprendizagem constante acerca do ser
professor.

Como meio de preservar as identidades dos referidos colaboradores, atribui
codinomes a cada um dos dezessete e, a seguir, demonstro uma tentativa de compreender o
percurso de formacdo de cada um deles por meio de um exercicio de escrita. Foi atribuida
uma frase/luma fala para cada um dos diarios produzidos pelos mesmos, uma marca
caracteristica.

Amanda — Vamos ver no que vai dar?: as surpresas de fazer pesquisa na e com a

escola sdo presentes nas escritas do didrio. Busca aprender com o que encontra na escola e
na convivéncia com os alunos; percebe, a medida que avanca na pesquisa, as dificuldades
envolvidas em pesquisar a pratica.

Cétia — Fazer pesquisa em educacdo guimica é mais dificil do que eu pensaval: a

proporcdo que escreve e planeja sua pesquisa, vai compreendendo a complexidade
envolvida na pesquisa qualitativa. Retrata que ndo percebia a escrita e a pesquisa na area da
educacdo quimica como algo dificil e que parecia ser simples na primeira impressao;
porém, a medida que teve de realiza-la, percebeu o quanto a mesma era complexa.

Celiane — Mais uma vez deu tudo errado!: a cada escrita no diario, um novo

episddio é relatado e a cada dia, uma frustracdo. Poucas sdo as vezes em que algo que deu
certo € relatado; sempre surgem imprevistos, davidas e decep¢des. Apenas no final algumas
alegrias e satisfacGes com a pesquisa sao abordadas. Consegue perceber que, N0 percurso,
existem imprevistos e que, por meio deles, constitui-se o fazer pesquisa.

Dieferson — Ah, pesquisa em educacdo quimica é dificil!: ao longo das escritas, 0

contraponto sempre é trabalhado; o discordar das propostas é algo sempre presente; saber
argumentar € um exercicio. Na pesquisa, € preciso argumentar e contra-argumentar, faz

parte do processo (re)construir ideias e apostas.
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Elton — O jeito é aprender com os erros!: no inicio da pesquisa, confusdo sobre o
que e como pesquisar e de escrever sobre que tema. O registro dos imprevistos séo
predominantes e 0 que busca é aprender com as emergéncias da sala de aula e da pesquisa.

Jonatas — Por que mesmo tenho que fazer desse jeito?: sempre busca problematizar

as pesquisas de seus colegas, assim como as propostas dos professores e a sua propria
pesquisa. Apresenta argumentos para defender suas opinides. Cumpre as tarefas propostas.
Problematizar as apostas e argumentos s@o catalisadores do processo de fazer pesquisa da e
na sala de aula.

Jaqueline — Vou fazendo e vejo no que da!: a medida que escreve, mostra que, no

inicio da pesquisa, ndo se envolveu muito mas, no decorrer das escritas, foi demonstrando
maior pertencimento e envolvimento. O envolvimento surge na propor¢do que O
pertencimento a pesquisa aumenta.

Leonardo — Mas qual era mesmo meu tema?: as escritas vao sendo produzidas e,

conforme o tempo vai passando, as davidas s6 aumentam e as respostas custam a chegar.
Momentos de confusdo acerca do que pesquisar, por que pesquisar, com quem e como. A
confusdo vai diminuindo como decorréncia do processo de pesquisa.

Marisa — Busco aprender!: desde o inicio das escritas ja apresenta envolvimento e

vontade de aprender diante dessa nova perspectiva de pesquisa. O tema ja estava
estruturado e pensado antes mesmo da disciplina e, ao passo que planejava a pesquisa,
demonstrava engajamento e vontade de fazer da melhor forma possivel.

Milene — E preciso ser inédito!: confusio envolvendo o tema é uma questdo

constante na maioria das escritas; a necessidade de a tematica ser algo revolucionario e
transformador do contexto da pesquisa é imprescindivel no primeiro momento. A medida
que interage com outras pessoas e aprende mais sobre fazer pesquisa, percebe que se
transformar no processo de pesquisa ja € uma boa opcéo.

Maria — Tudo vai dar certo!: revela envolvimento desde o principio da pesquisa e 0

tema emerge de questdes referentes a sua pratica no estagio. As dificuldades encontradas na
pesquisa da préatica sdo possibilidades de novas aprendizagens.

Meibel — Vou fazer do jeito que d&!: inicialmente ndo se envolve nas atividades

decorrentes da pesquisa, faz somente com o objetivo de cumprir as tarefas, de atingir ainda

gue minimamente as metas pretendidas. Ao final envolve-se mais no processo, sentindo a

55



necessidade de mostrar um bom trabalho. O desafio de apresentar uma pesquisa de
qualidade para o grupo proporciona maior pertencimento e envolvimento com a mesma.

Natasha — A culpa é dos outros!: a falta de envolvimento no momento inicial

acarreta em apressamento no processo de finalizagdo da pesquisa. Durante a coleta de
dados, tem a oportunidade de pensar na relacdo entre o pesquisador e os colaboradores de
pesquisa. Trata-se de um momento de rever algumas compreensdes e deixar de pontuar nos
outros a prépria responsabilidade.

Rodrigo — Se eu faco, por que 0s outros ndo podem fazer?: ha um certo paradigma

entre teoria e pratica, a critica perante a préatica de outros professores e o salvacionismo
perante a sua. Seré a sua pratica tdo revolucionéria dentro de outros contextos e diante de
outros sujeitos? A pesquisa da pratica proporciona pensar que a sala de aula é inusitada e
inconstante.

Thais — Essa (pesquisa em educacdo gquimica) é uma forma de fazer pesquisa

diferente!: mostra, em seu diario, a vontade de aprender com a pesquisa e ressalta suas
inimeras dificuldades e aprendizagens com a nova perspectiva de pesquisa.

Vanessa — Sera mesmo gue posso me posicionar na pesquisa?: a cada escrita, o

medo de ndo saber 0 que escrever e 0 que pesquisar tornam a ansiedade uma presenca
constante; conforme se avanca nos processos de pesquisa, novas duvidas e questionamentos
surgem, sempre acompanhados de muito nervosismo e ansiedade. Ao final, percebe a
evolucdo na escrita e as aprendizagens que teve com a mesma.

Victéria — E muito bom fazer pesquisa em educacdo quimical: a cada escrita,

lembra aprendizagens e caminhos que vem percorrendo no processo de formacédo. Busca
valorizar as aprendizagens obtidas ao pesquisar, as dificuldades e os erros que foram
surgindo.

Assim, no exercicio de compreender o que estava posto nas escritas dos diarios,
compreendi alguns sentidos e, por meio deles, atribui determinadas marcas na formacéo
desses licenciandos. Destaco a importancia das escritas de cada um dos colaboradores

como meio de aprendizagem e de problematizacdo de minhas apostas de formacéo.
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42 A PRODUQAO DAS ESCRITAS

O curso de Quimica — Licenciatura da FURG aposta na elaboracao e na produgéo de
uma monografia, a qual busca, alem de uma revisdo tedrica de determinado assunto, um
espaco de pesquisa, com a compreensdo e a utilizacdo de uma metodologia de anélise de
dados, a busca por referenciais tedricos e o aperfeicoamento da pratica de escrita.

Como um dos critérios de avaliacdo da disciplina, encontra-se a proposta de escritas
semanais em um diario de pesquisa pelos licenciandos que a cursam, na qual aspectos a
respeito do processo de constituicdo dos mesmos na pesquisa, assim como suas inquietudes
e encantamentos com ela sdo abordados. As escritas apontaram algumas pistas do
andamento da pesquisa de cada licenciando e do processo de produgdo da monografia,
refletido pelo pesquisador nas escritas, e do seu processo de formacéo.

A seguir, apresento um gréafico decorrente da analise exploratoria das escritas dos
diarios de pesquisa dos licenciandos do ano de 2010. No total foram analisados dezessete
diarios e a quantidade de escritas de cada licenciando foi contabilizada, podendo ser

observada a seguir:

Escritas produzidas por diario

35 33
30 30 30 30 30 30 30 30
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Figura 5: Gréfico licenciandos x nimero de escritas no diério de pesquisa

4.3 A PROPOSTA METODOLOGICA
Buscando compreender como se constituem estes professores-pesquisadores ao
longo da producdo de um processo de pesquisa durante a monografia, foram analisadas as

escritas produzidas pelos licenciandos em seu diario de pesquisa. Para realizar a
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investigacdo, foram analisadas as escritas nos didrios de pesquisa via Anélise Textual
Discursiva (ATD), desenvolvida por Moraes e Galiazzi (2007, p.7), o qual “corresponde a
uma metodologia de analise de dados e informacGes de natureza qualitativa com a
finalidade de produzir novas compreensdes sobre 0s fenémenos e discursos”.

A metodologia encontra-se embasada em aproximadamente trés focos:
desmontagem dos textos/unitarizacdo, estabelecimento de relagfes/categorizacdo e
captando o novo emergente. Na etapa de desmontagem dos textos ou de unitarizagéo,
busca-se examinar o texto minuciosamente, fragmentando-o a medida que enunciados
referentes aos fendmenos investigados sdo percebidos. No processo de estabelecimento de
relagbes ou de categorizacdo, as unidades anteriores comegam a ser agrupadas por
semelhanca, possibilitando com que as categorias comecem a emergir. Além do que, a
partir desse momento, interlocutores tedricos comegcam a ser trazidos para as categorias,
com a proposta de novas categorias, que tratem de forma teorica os temas das categorias
anteriores. No momento de captar 0 novo emergente, 0s metatextos comegam a ser
produzidos, em decorréncia das etapas anteriores de unitarizagdo e categorizacdo
(MORAES; GALIAZZI, 2007).

Em relacdo a producdo escrita na metodologia de ATD, Moraes e Galiazzi (2007,
p.32) destacam que:

Em qualquer de suas formas, a producdo escrita na andlise textual discursiva
caracteriza-se por sua permanente incompletude e pela necessidade critica
constante. E parte de um conjunto de ciclos de pesquisa em que, por meio de um
processo recursivo de explicitacdo de significados, pretende-se atingir uma
compreensdo cada vez mais profunda e comunicada com maior rigor e clareza.

Diante de tais pressupostos, a analise das escritas dos diarios teve como etapa inicial
a realizacdo de uma leitura geral das escritas para que, com isso, uma imersdo acerca do
que esta sendo abordado nos diarios seja procedida; na sequéncia, parte-se para a
transcricdo e a analise das mesmas. No momento de analise, para cada unidade de
significado, que se constituia por uma escrita no diario, foram elaboradas palavras-chave e,
em seguida, um titulo, movimento com o qual se buscou maior compreensdo acerca do que
a escrita abordava. Apos foram observadas as tematicas constantes ao longo das unidades
de significado e, assim, alcancaram-se as categorias iniciais. Diante das categorias inicias,
partiu-se para um movimento de atribuir palavras-chave e um titulo para cada categoria

inicial, a fim de que, a partir dos novos titulos, se chegasse, novamente via agrupamento

58



por semelhancas de sentidos, as categorias intermedidrias. Seguindo 0 mesmo movimento
diante das categorias intermediarias, criaram-se argumentos para cada uma das categorias, e
chegando-se, entdo, as categorias finais.

A andlise das informagdes pode ser observada no diagrama que demonstra 0s
processos de andlise dos diarios:

A//}\ A A

3 Cafegorias Finais N
AN AU N
8 Categorias Intermedidrias
{ 7 !/( (\} \\‘\\ \

48 Ca‘regor'las Iniciais

/ ATANC /T \
459 Unidades de Significado
\ 7
/ / NI\ ~

Figura 6: Etapas de analise dos diérios

Realizar o processo de analise foi como escalar uma montanha, partindo da base
com uma quantidade significativa de informacdes e, a cada nova etapa percorrida, maior
compreensdo e dimensao das informacdes iniciais eram possibilitadas. Foi um movimento
de ir se desprendendo da base da montanha e ir adquirindo a possibilidade de vislumbrar
novos horizontes e, na chegada ao topo, contemplar um horizonte totalmente novo e cheio
de multiplos significados. Chegar ao topo da montanha ndo foi sindbnimo de finalizacéo,
mas de fechamento de um ciclo, que uma vez (re)visitado, pode anunciar novas paisagens e
proporcionar outras compreensoes.

Compreendo as categorias enguanto paisagens, pois demonstram as compreensdes
dos licenciandos e as minhas enquanto pesquisadora, em um determinado contexto e que,
com o passar do tempo, podem se mostrar de forma diferente, (re)significando as

compreensdes anteriores. Albuquerque (2012, p. 58) argumenta que:

Com o passar do tempo as paisagens podem ser modificadas, portanto trata-se de
um conjunto de elementos dindmicos criados pela natureza e pelo homem.
Entende-se com isso que a paisagem é a materializacdo de um instante da
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sociedade e que o que é considerado atrativo em uma paisagem hoje pode nao ser
considerado no futuro. Vemos aquilo que nossos sentidos conseguem perceber
num dado instante das nossas vidas. Duas pessoas podem observar o mesmo local
e descrever o que estdo vendo de forma diferente, pois cada uma vai destacar
aquilo que a sua percepcao consegue alcancar de acordo com as suas experiéncias
de vida.

A partir do percurso de andlise adotado, emergiram trés paisagens: (1) A temética

na pesquisa: a vivéncia dos estagios produzindo experiéncias sobre ser professor-

pesquisador; (2) A escrita como forma de constituir-se professor-pesquisador: pensar a

pesquisa a partir de si em si e dos outros em si e (3) Uma Comunidade Aprendente sobre fazer

Pesquisa em Educacdo Quimica.

A seguir, pode ser observado um grafico onde estdo expostas as trés categorias € 0

namero de unidades de significado vinculadas a cada uma:

Categorias Finais X Numeros de Unidades de Significado

i 143

202

114

-2

m3

Sériel

Figura 7: Categorias finais e o nimero de unidades de significado vinculadas

Diante das categorias estabelecidas, buscou-se compreender o percurso de formagéo

dos licenciandos, produzindo paisagens acerca do que era abordado e problematizado nas

escritas contidas nos diarios de pesquisa, no que se refere ao vir a ser professor-

pesquisador.
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5. A TRILHA E AS MARCAS NAS ESCRITAS DOS DIARIOS

A partir das goticulas de agua e de suas cargas elétricas formando o mundo
desordenado e cadtico das nuvens de uma tempestade, podem emergir os raios
de luz e iluminar todo o cenario. Assim também, a partir da desorganizagéo dos
textos submetidos a analise, podem emergir novas visoes de combinagéo dos
elementos de base, constituindo as categorias e as suas diversificadas formas de
combinag&o. No seu conjunto possibilitam novas compreensdes dos fendmenos
investigados. (Moraes, 2003 p.202)

No capitulo que se inicia, abordarei as categorias emergentes, resultantes do
processo de andlise, e 0os metatextos produzidos a partir das mesmas. Num movimento
dindmico de montagem e desmontagem, organizacdo e desorganizacdo, os textos foram
sendo construidos e (re)construidos, em um exercicio de expor o0s significados
compreendidos a partir das escritas nos diarios, tendo por foco fazer pesquisa em educacéo
quimica, na disciplina de monografia. Foi como montar um mosaico, constituido por
vivéncias de um grupo que me proporcionou aprender mais a respeito da professora que sou
e que busco ser.

O capitulo apresenta trés metatextos que abordam as categorias emergentes da
analise e que buscaram produzir compreensdes acerca da questdo da pesquisa, a qual, por
sua vez, visou compreender como o0s licenciandos se constituiram professores-
pesquisadores ao fazer pesquisa na disciplina de monografia. Em um primeiro momento, a
questdo da tematica de pesquisa e as vivéncias dos estagios como espaco e tempo de
produzir experiéncias sobre ser professor-pesquisador é abordada. Na sequéncia, a
atividade de escrita e a potencialidade da mesma enquanto possibilidade de transformar o
pesquisador, durante o processo de pesquisa, € o foco da discussdo. Em um terceiro
momento, a disciplina de monografia e a aproximacdo da mesma com a aposta de
comunidade aprendente é problematizada. Como proposta final, apresenta-se 0 jogo de
trilha, emergente das categorias discutidas, com a intencdo de possibilitar novas

compreensdes relativas ao vir a ser professor-pesquisador.
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5.1 A tematica na pesquisa: a vivéncia dos estagios produzindo experiéncias
sobre ser professor-pesquisador

A pesquisa inicia, os primeiros passos sdo dados, escolhas e histdrias direcionam o
percurso. Qual serd o tema? Por que escolher esse e ndo outro? Momento de confusao, de
parar, refletir, dialogar, escrever e ler. A escolha da tematica da pesquisa a ser investigada e
desenvolvida na monografia € um dos momentos mais angustiantes e desafiadores. As
decisdes ndo costumam ser faceis e implicam em escolhas/op¢des que, como consequéncia,
produzem novas davidas e questionamentos.

A qualidade de uma pesquisa pode ser pensada na medida em que o pesquisador se
envolve e transforma-se ao realiza-la. A tematica precisa ser algo que o instigue a investir
esforcos na busca por novas compreensdes e o envolva sob uma curiosidade epistemologica
(FREIRE, 1996). A ansiedade e o questionamento envolvidos nesse momento de escolha e

decisdo é narrado por Leonardo, na escrita em seu diario de pesquisa:

Nos Ultimos dias tenho pensado muito no tema da monografia, foram poucas as vezes que
estive tdo apreensivo, mas ndo é so eu, os colegas com que tenho falado também relatam este clima
de ansiedade.

Espero que em um futuro préximo possa reler estas anotacdes com menos ansiedade e mais
satisfacdo, ndo que a conclusdo da graduacao seja o fim da linha, mas sim um bom inicio de carreira.
E isso me leva novamente a pensar na qualidade da monografia, pois de alguma forma ela representa,
ou seja, 6 uma amostra representativa dos quatro anos de curso.

Para terminar esta escrita tenho que desabafar, buscar informagdes sobre um dado assunto e

organiza-lo de forma l6gica e orientada ndo € tarefa facil. [4] 6

A producdo da monografia oportuniza aos licenciandos (re)pensarem seu percurso
ao longo do curso e traz consigo a responsabilidade e a exigéncia atreladas ao
desenvolvimento de um trabalho de pesquisa. A busca pela realizacdo de um trabalho de
qualidade faz com que o pesquisador iniciante tenha um grau de cobranga pessoal alto,
gerando muitos momentos de ansiedade.

Alguns ja apresentam a escolha do tema como algo que ocorreu bem antes do
comeco da disciplina de monografia, conforme conta em seu diario a licencianda Catia:

“desde outubro de 2009 meu tema de monografia ja esta decidido, era ensinar quimica

® O niimero que aparece ap6s cada escrita dos licenciandos entre colchetes, se refere a ordem pela qual a
mesma aparece no diério.
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através de jogos [1]”. As escolhas véo se delineando nas experiéncias dos licenciandos ao
longo do curso, nos estagios, projetos e disciplinas. Larrosa (2002, p.22) argumenta que a
experiéncia é “o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nao
0 que acontece, ou 0 que toca”. Ou seja, mesmo todos vivenciando os estagios ao longo do
curso, cada licenciando produz suas préprias aprendizagens, sendo algumas partilhadas no
grupo, repercutindo diferentes sentidos de ser professor.

Seguindo na discussdo acerca da escolha e delimitacdo da temaética, Salomom
(2010, p.273) aponta alguns momentos para serem pensados no processo, tais como:

a) preferir de acordo com as prdprias inclinagdes e possibilidades uma questdo
em meio a tantas que surgem no ambito de cada objeto cientifico;

b) descobrir um problema relevante que mereca ser investigado cientificamente e
tenha condicbes de ser formulado e delimitado tecnicamente em fungdo da
pesquisa.

Assim, diante das experiéncias produzidas ao longo de sua formacdo, fica o
exercicio de, no momento de escolha do tema, parar, dialogar, escrever e ler, buscando uma
opcdo em detrimento de outra, um argumento inicial, uma questdo inicial, enfim em uma
curiosidade a ser investigada. Isso para, posteriormente, ser problematizada no espaco da
disciplina, com vistas a contribuicdo dos colegas, professores e orientadores, tornando-a,
nesse movimento, mais clara ao proprio pesquisador.

Além da escolha do tema, o processo de decisdo pela parceria de orientacdo é outro
momento que gera ansiedade e demonstra o0 contato que os alunos tiveram com alguns
professores ao longo do curso como fator determinante na escolha do orientador de

pesquisa. Conforme é narrado por Dieferson, em seu diario:
Hoje tive minha primeira conversa com minha orientadora, ndo, ndo me refiro a uma
conversa inicial, mas no primeiro momento que sentamos e discutimos os planos da monografia. E
interessante, esse momento. Ao mesmo tempo que eu escolhi alguém que eu ja tenho uma relagéo de
amizade e de trabalho constituido, a relagdo da monografia é diferente. N&o sei, mas o fim do curso
pareceu mais proximo hoje.
Quanto a monografia? Muitas ideias! A parceria tutora/discente/orientadora esta

funcionando muito bem. [4]

A escolha do orientador na pesquisa revela as parcerias construidas durante a
formacdo, entre licenciandos e seus professores, em contatos nas disciplinas, projetos,

apostas que se aproximam e afetos que séo construidos.
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Nos momentos de escolhas, precisamos considerar 0s pros e 0s contras decorrentes;
na delimitacdo da tematica a ser investigada, € necessario buscar investigar as op¢des e o
porqué optar por determinada tematica e ndo outra. Os artefatos culturais contribuem nesse
sentido, proporcionando aprendizagens no fazer pesquisa, especialmente em processos de
didlogo nos quais a escrita, a leitura e a argumentacdo sdo determinantes (GALIAZZI,
2011).

A sequir, a licencianda Jaqueline narra o processo de escolha do tema e as

inquietacOes que surgiram e foram conduzindo algumas de suas op¢des:

A proxima etapa agora é decidir o tema.

Assim que comecei a acompanhar as aulas da professora tutora na escola, ja fiquei sabendo
que ela néo iria dar aula para turma de magistério. Apds saber que este ano nao teria as turmas de
magistério, logo descartei a possibilidade do tema sobre quimica para o0 magistério e assim, comegou
a ser feita a escolha do tema.

A escolha foi mais ou menos por eliminag@o, eu tentava ver os “prés” e “contras” de cada
assunto listado e assim eu fui eliminando ou desistindo de um assunto ou de outro.

Alguns outros temas eu decidi ndo escolher porque pensei que teria que abordar muita
biologia.

Apesar de gostar de biologia, s6 de imaginar que eu teria que abordar a biologia ja me senti
um pouco insegura, pois ja pensei logo nas perguntas que poderiam surgir. Também pensei que de
repente teria mais biologia do que quimica, ndo sei se realmente teria ou se foi eu que ndo consegui
enxergar muito contetido conceitual de quimica.

Como é dificil escolher.

A Unica certeza que tenho é que quero fazer minha monografia através de uma unidade de

aprendizagem e bem direcionada para a educagao. [5]

A delimitacdo da tematica de pesquisa € um processo que se inicia com o proprio
pesquisador se autogquestionando e a seus entendimentos, praticas, teorias, no sentido de
ampliar a compreensdo dos fenémenos que investiga ou deseja investigar (MORAES,
2002). Segundo o mesmo autor, os problemas de pesquisa emergem a partir de trés
processos principais: deducao, inducéo e intuicdo.

Na deducdo, parte-se de um contexto geral para um particular, sendo os problemas
decorrentes e construidos a partir das teorias do pesquisador no momento em que tem
consciéncia das mesmas e busca, na argumentacdo, no dialogo, na escrita e na leitura

melhor fundamenta-las e internaliza-las. Na inducéo, o pesquisador parte de um contexto
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particular para um geral, sendo que o0s problemas surgem de teorias articuladas a pratica. Ja
na intuicdo, a problematica surge do interior do sujeito pesquisador, priorizando a
imaginacdo e a criagdo em um movimento de auto-organizagdo, o qual mescla deducéo e
indugéo, o que possibilita o surgimento de novas ideias e compreensdes criativas.

A maioria das tematicas trabalhadas pelos licenciandos orienta-se por um processo
de inducdo, em que 0s mesmos partem da pratica adquirida no estagio como meio de pensar
e organizar a pesquisa. Porém, necessitam do olhar do outro em relagdo ao que pretendem
pesquisar, mesmo em se tratando da prépria pratica. O dialogo com outras pessoas
potencializa as compreens@es e argumentos defendidos pelo pesquisador diante da escolha
do tema, faz (re)pensar sua trajetdria e rememorar histérias que estavam esquecidas. A
dindmica do didlogo como meio para pensar a escolha do tema é narrado pela licencianda
Thais, em seu diario de pesquisa:

Quando chegou a hora de escolher sobre o que escrever na monografia, a Unica certeza que
eu tinha era que queria trabalhar com o terceiro ano do EJA.

O tema era uma davida. Mas depois de conversar com a professora tutora e escutar algumas
sugestdes de colegas, decidi que a minha monografia vai ser sobre Medicamentos. Confesso que eu
ainda ndo tenho bem claro qual vai ser a linha que vou seguir, mas é bem provavel que eu enfoque na
automedicacdo. Também pretendo desenvolver uma unidade de aprendizagem que aborde esse
mesmo tema, assim vejo uma maneira de realizar um trabalho mais completo e com mais discussées.

O meu orientador ja foi escolhido.

O titulo do trabalho ainda é uma incognita. [1]

No contexto em questdo, Pernambuco (2002, p. 24) aponta que “dialogar significa
navegar pelo mar das semelhancas suficientes para que se possa estabelecer uma
comunicacdo e das diferencas suficientes para ndo estarmos repetindo uns aos outros, um
didlogo que vira mondlogo”. Pensar no didlogo por tal perspectiva € apostar num
movimento de fala e escuta, na compreensdo de quanto ha a ser aprendido com o que o
outro nos mostra e na potencialidade de expor nossos argumentos de forma a torna-los mais
claros para 0s outros e, consequentemente, para n0S mesmos.

No dialogo entre os colegas no espaco da disciplina e fora dela, com os professores,
orientadores, entre outros, novas ideias surgem e as ja existentes passam a ser mais

estruturadas e fundamentadas. A situacéo é retratada pela licencianda Maria, em seu diario:
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As contribuicdes da professora Maria do Carmo foram de grande ajuda. Penso em pesquisar
como a escola tem se constituido com as novas tecnologias, 0 que essas tecnologias podem oferecer?
Qual o papel do professor em meio a isso? Ou seja, a partir do tema constituicdo da escola trabalhar
esses subtemas.

A partir das analises dos sites, analisarei criticamente as contribuicbes ou ndo que estes
podem trazer para a escola e posteriormente discutir isso com 0s alunos.

Fiquei contente, encontrei algumas referéncias que tem haver com meu tema:

Levy, Pierre

Marques, Mario Osorio. A escola no computador.

Tarja, S. F. Internet na educacéo — O professor na era digital.

Outro subtema que acho interessante é se 0 uso do computador e da internet pode trazer
contribuicdes significativas no processo de ensino-aprendizagem.

Penso que o professor deve possuir conhecimento das tecnologias disponiveis para o ensino
de Quimica e habilidades para analisar criticamente isso e ter subsidios para discutir com os alunos,
com isso em mente ou a busca através de pesquisas dessa ferramenta tecnolégica que possam ser de
uso na escola e pelos alunos nas pesquisas escolares.

Vou ficar por aqui....Escrevendo... [7]

Conversar e ser problematizado acerca da escolha a ser feita, sobre qual tema ser
investigado, leva o pesquisador a buscar novas leituras, olhar para monografias de anos
anteriores, a pensar na propria formacéo e nos espacos que vivenciou ao longo do curso. O
momento de olhar para o que foi vivenciado pelo licenciando no curso é retratado pela

licencianda Vanessa:

Essa semana a qual passou pesquisei bastante algo o qual falasse desses dois assuntos, e li
muito também as outras monografias dos anos anteriores. Acabei por deixar um pouco os temas de
lado, e comecei a pensar um pouco desses 4 anos de curso, o que foi ou néo significativo para mim, e
quais as mudangas que tive. N&ao tive ddvidas quantas mudangas tive nesses 4 anos de curso e o
quanto elas foram significativas em meu processo de formagdo, o desenvolvimento da escrita foi
muito grande, também o reconhecimento de o quanto a pesquisa € significativa no nosso
desenvolvimento, assim como o diélogo entre alunos e professores contribui em nossa formacéo.

Entdo resolvi por desenvolver a monografia contando o meu desenvolvimento desses trés
contetdos em meu processo de formacao. [3]

Diante da perspectiva adotada, a producdo da monografia proporciona ao
licenciando (re)pensar sua formacgdo, 0s espacos que percorreu e as aprendizagens que

construiu nesses contextos. Assim, surge na escolha do tema um momento e um espago
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para (re)pensar esse percurso, possibilitando ao licenciando um tempo para pensar a
formacdo. Fontana (1997, p.202) aposta que:

No tempo, vivemos e somos nossas relacdes sociais, produzimo-nos em nossa
historia. Falas, desejos, movimentos, formas perdidas na memoria. No tempo nos
constituimos, relembramos, repetimo-nos e nos transformamos, capitulamos e
resistimos, mediadas pelo outro, mediadas pelas praticas e significados de nossa
cultura. No tempo, vivemos o sofrimento e a desestabilizac8o, as perdas, a alegria
e a des-ilusdo. Nesse movimento continuo, nesse jogo inquieto, esta em
constituicdo nosso “ser profissional”.

O tema surge como uma possibilidade de escolha que torne o percurso de pesquisa
mais encantador e envolvente; em alguns casos, diante da premissa de que faca parte da
histéria do pesquisador. Movimento que € narrado pela licencianda Victdria, em seu diario

de pesquisa:

Bom, para comegar a trilhar esta caminhada rumo a conclusdo da minha monografia, o
primeiro passo e com certeza um dos mais importantes foi escolher o tema. J& que este deveria me
agradar e ser algo que me trouxe-se prazer ao escrever sobre. Como desde o principio de minha vida
escolar a escrita esteve sempre presente, percebi que pesquisar e escrever sobre esta seria uma
escolha que me proporcionaria um grande e agradavel aprendizado.

Foi assim que escolhi meu tema, a escrita, e vendo esta como perspectiva de ensino, me
questionando como, por qué e para quem destind-la. Além de aprimorar a escrita e a leitura no aluno

esta pode aprimorar estes fatores no professor também. [1]

Vista sob tal angulo, a escolha do tema toma uma dimensdo importante na relagédo
do desenvolvimento da pesquisa, pois precisa instigar o pesquisador e o problematizar
diante de suas apostas e compreensdes e ainda ser catalisador do processo de investigacao.

Conforme destaca Marques (2008, p. 94),

[...] o tema ndo ser& verdadeiro, ndo sera encarnacdo determinada e pratica do
desejo, se ndo estiver ancorado na estrutura subjetiva, corporal, do desejante. Ndo
pode o tema ser imposi¢do alheia. Deve ele tornar-se paixdo, desejo trabalhado,
construido pelo préprio pesquisador.

Na escolha da tematica, o pesquisador repensa suas apostas, compreensdes e
inquietudes em relacdo a docéncia. Dentro dessa perspectiva, seu envolvimento torna-se
exponencialmente maior na medida em que sua histéria e sua formacdo se articulam a
pesquisa.

O momento de escolha e delimitagdo da temética na pesquisa se torna um momento

de angustias, ansiedade e confusdo. Assim, encontrar uma tematica de seu interesse e, ao
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mesmo tempo, com a qualidade que expressam ou pensam que tenha que ter uma
monografia, dificulta ainda mais o processo de escolha dos licenciandos. Os estagios, por
ocorrerem simultaneamente a monografia, acabam se tornando um espago para encontro
das tematicas e analise das atividades neles desenvolvidas.

A vivéncia dos estagios proporciona aos licenciandos uma gama de aprendizagens
acerca do ser professor, as quais problematizam e potencializam as compreensoes
anteriormente construidas nas rodas de disciplinas, projetos e demais espacos vivenciados
durante sua formacdo. Em sua acdo, no contexto da sala de aula, algumas de suas teorias
s&o postas em pratica, sendo (re)inventadas e (re)organizadas. E momento de questionar: a
si e aos outros.

Pimenta e Lima (2008, p.51), ao tratarem o espaco do estdgio como momento de

pesquisa e de aprendizagem, sustentam que 0 mesmo:

[...] abre possibilidades para os professores orientadores proporem a mobilizacdo
de pesquisas para ampliar a compreensdo das situa¢@es vivenciadas e observadas
nas escolas, nos sistemas de ensino e nas demais situagdes ou estimularem, a
partir dessa vivéncia, a elaboracdo de projetos de pesquisa a ser desenvolvidos
concomitantemente ou apds o periodo de estagio.

Assim, 0 estagio se torna espaco para pensar a pesquisa. E 0 que acontece na sala de
aula acaba repercutindo diretamente na organizacdo da pesquisa e na sua pratica enquanto
professor. A licencianda Amanda narra, em seu diario, algumas compreensdes alcangadas
em seu estagio, que a fizeram pensar sua pesquisa, conforme pode ser observado na leitura

do seguinte trecho:

Nas minhas observacBes na turma percebo que os alunos apresentam as mesmas
dificuldades relatadas na minha monografia, onde percebi que nos outros estagios, em outras turmas
as dificuldades sdo com relacdo a linguagem quimica, com os elementos quimicos e a tabela
periddica.

Em uma das aulas um aluno estava com divida em um exercicio sobre substancia simples e
composta, pois ele ndo sabia se 0 NH3 era simples ou composta, pois ele estava procurando o NH3
na tabela periddica, pois ele acha que o NH3 é uma coisa s6 (um Unico elemento).

Em uma outra ocasido uma aluna veio me perguntar onde é que se localizava na tabela
periodica o nimero atémico, pois ela ndo sabia 0 que era massa atdmica e o que era nimero atdmico
na tabela.

Uma outra menina perguntou para a professora o que seria 0 Z, pois a professora colocou
um exercicio no quadro e colocou a letra Z como numero atdmico, e ela ndo sabia o0 que seria a letra
Z

68



Entdo, vejo que o que para nos professores de Quimica esta seria uma matéria muito facil e
simples de entender, para eles, alunos, o basico que € entender a linguagem quimica € bem

complicado, por isto que € relevante se trabalhar em cima destas dificuldades. [7]

Diante das observacdes e questionamentos que emergem da sala de aula, no espago
do estagio, os licenciandos tém a possibilidade de questionar a propria pesquisa e 0s
argumentos que vém sendo produzidos ao longo de seu desenvolvimento. Na acdo de
questionar o questionamento e os argumentos produzidos por meio das vivéncias na sala de
aula, a pesquisa € potencializada e melhor fundamentada (DEMO, 2007; GALIAZZI,
2011).

Além de pensar e fundamentar a pesquisa, 0 estdgio proporciona ao licenciando
rever suas teorias e confronta-las diante de outras. Pimenta e Lima (2008, p. 49), a esse
respeito, destacam que:

O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreender os contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmos como profissionais, nos quais se dé& sua atividade docente, para neles
intervir, transformando-os. Dai, é fundamental o permanente exercicio da critica
as condicdes materiais nas quais 0 ensino ocorre.

A teoria fundamenta as propostas desenvolvidas pelos licenciandos, tanto nos
estagios quanto na pesquisa; confronta-la diante da realidade da sala de aula proporciona ao
mesmo (re)organizar suas compreensdes, melhor fundamenté-las e transforma-las. O
estdgio assume um papel importante no processo de pesquisa, proporcionando um
momento de reflexdo acerca da relevancia das compreensées e questionamentos emergentes
da sala de aula, na formacdo do pesquisador, e das articulacbes entre elas e as
compreensdes tedricas que produz. Fato narrado pelo licenciando Leonardo, em seu dirio,

reforcando que a teoria problematiza a sua pratica e a acdo desenvolvida em sala de aula:

Eu ndo posso deixar de refletir as aulas ja dadas no estagio, embora possa parecer que estou
me relacionando mais ao estagio do que a escrita da monografia, pois além do mais eu preciso inserir
alguns relatos das aulas do estagio na minha monografia.

Ao ler o artigo da Lenir Zanon “Tendéncias curriculares no ensino de ciéncias”, pude me
identificar com algumas situacdes vividas em algumas aulas.

Na pagina 235 do livro Educagdo Quimica no Brasil, encontrei um paragrafo onde a Lenir
comenta que a trajetéria de Educacdo € tipicamente centrada na transmissao e recepcdo de contetdos

pré-estabelecidos e carentes de contextualizacao.
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Este paragrafo me levou a refletir positivamente sobre uma das aulas, onde antes de dar
inicio ao conteddo de sais eu perguntei aos alunos porque a dgua do mar era impropria para beber,
percebi que os alunos ficaram inquietos com a minha pergunta, entdo aproveitei para comentar sobre
0 assunto.

A primeira coisa que uma aluna respondeu € que a agua do mar tem sal, entdo continuamos
refletindo na sequéncia perguntei: Que tipo de sal podemos encontrar nesta agua?

O seu Jodo Luiz respondeu que a agua do mar é salgada porque tem o mesmo sal da
cozinha. Perguntei aos colegas se eles concordavam com o0 seu Jodo e boa parte dos alunos
responderam que sim.

A partir de entdo fomos ao poucos reconstruindo 0 nosso entendimento sobre o assunto.

Eu entendo que estas aulas sdo muito valiosas e pretendo anexa-las na monografia. [14]

No relato acerca de sua sala de aula, o licenciando tem a possibilidade de (re)visitar
0 que lhe aconteceu nessa vivéncia e, assim, pode parar e refletir sobre a proposta
pedagdgica que desenvolveu junto a seus alunos. Para Larrosa (2002), a experiéncia é algo
gue nos acontece, que nos toca e que passa a considerar muito mais do que o exterior. O
cotidiano em que estamos inseridos dificulta a parada para refletir e revisitar as vivéncias
que temos diariamente na sala de aula, por exemplo. “A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece [...] uma sociedade constituida sob o
signo da informacdo ¢ uma sociedade na qual a experiéncia ¢ impossivel” (LARROSA,
2002 p. 21-22). Ao escrever em seu diario acerca das compreensdes em relacao a sua aula,
o licenciando pode perceber sua vivéncia e 0 que aconteceu como experiéncia.

A vivéncia no estagio proporciona ao licenciando iniciante na pesquisa (re)visitar
fatos que justifiquem sua escolha de tema a ser investigado na monografia, devido as
observacdes que faz na e da sua sala de aula. Produzindo, a partir das vivéncias que tem em
seu estagio, experiéncias em sua formacéo, pode vir a problematizar suas teorias e apostas
enquanto professor. Estar em sala de aula enquanto desenvolve pesquisa proporciona ao
licenciando (re)pensar suas ideias, compreensdes e argumentos elaborados e construidos ao
escrever e ler sobre seu tema de pesquisa.

E no estagio que esses licenciandos comecam a se perceber aprendentes na relacio
ensinar e aprender, problematizando assim suas concepcdes relativas a ciéncia e a

epistemologia. Fato registrado pelo licenciando Rodrigo, em seu diario:
Vejo aqui uma limitacdo minha em ensinar, percebi isto na hora de ministrar a aula e ndo em
planejé-la.
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Apliquei a eles a lei de Proust, porém néo acredito que tenham aprendido e que talvez um
outro tenha conseguido no maximo decorar aquilo que no quadro estava exposto.

Percebo que muito aprendemos na faculdade, todavia as quimicas “duras” nunca sao
discutidas com uma visdo para o Ensino Médio, muito estudamos e absorvemos, mas é na hora de
sermos professores que visualizamos que pouco sabemos.

Sou limitado seja na escrita como no dialogo e agora percebo que conceitualmente falando
da Quimica, também apresento indmeras lacunas. [21]

Ao longo da graduacdo pouco se discute e problematiza em relagdo a ciéncia e a
epistemologia como principios que orientam as propostas do professor; a forma como uma
aula é elaborada e trabalhada em sala de aula demonstra muito a respeito de como o
professor pensa e se organiza diante dessas duas perspectivas. Ao colocar-se em
movimento de aprendente do ser professor e ao problematizar o que lhe foi ensinado e
como foi aprendido na universidade, o licenciando tem um momento para rever suas
vivéncias e possibilitar que acontecam experiéncias. O que possibilita a ocorréncia de
transformacdes no professor que esse licenciando esta se tornando.

De acordo com Pimenta e Lima (2008, p.48), a formagcdo que se ancora em
concepcdes de ciéncia pautadas em verdades absolutas e deterministas formam um
profissional que “ndo consegue dar respostas as situacOes que emergem no dia-a-dia
profissional, porque ultrapassam os conhecimentos elaborados pela ciéncia e as respostas
técnicas que esta poderia oferecer ainda ndo estdo formuladas”. Assim, no espaco da sala de
aula, o licenciando percebe sua incompletude e, na relacdo de ensinar, compreende que
sempre tem a aprender.

Com isso, o diario de pesquisa acaba se tornando instrumento para a
problematizacéo acerca da escolha do tema e entre a pesquisa e a acdo do professor na sala
de aula, proporcionando espaco para a reflexdo das vivéncias dos licenciando, tanto em sua
sala de aula quanto de seu percurso de formacdo. Essa compreensdo do diario enquanto

espaco para a reflexdo é relatada pela licencianda VVanessa, em sua escrita, citada a seguir:

O diério de campo em minha visdo é algo o qual de inicio pensei: ndo posso deixar de
relatar todas as aulas e de anotar todos os detalhes das reagfes dos alunos aula ap6s aula. Mas 0 mais
interessante € que quando chegava em casa e lia 0 que tinha escrito, refletia sobre tudo e o porque
dos acontecimentos presenciados na sala de aula, e quando comeg¢amos a recordar e lembrar de tudo

0 que aprendemos na graduagdo.
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Aquilo de que estamos apostando na monografia e 0 que queremos defender, também vis&o,
reflexdes no diario e quando coletamos os nossos dados revendo o que os alunos escreveram,
dialogar com essas escritas e com nossas reflexfes se torna algo prazeroso e de grande
aprendizagem.

Para mim o diario de campo esta sendo como se eu tivesse uma outra pessoa dialogando
sobre o que estou escrevendo.

Mesmo quando em uma aula nada do que foi planejado acontece e mais um momento de

reflexdo sobre o planejamento, a escola, os alunos e etc. [24]

Estar na sala de aula desde o inicio da graduagdo favorece o trabalho do licenciando
nos ultimos dois estagios e nas observagdes e compreensdes que tem da sala de aula. Os
sentidos e os significados atribuidos a pesquisa que realizam se configuram de forma
diferente pelo fato de estarem inseridos na escola desde o comego do curso. A oportunidade
proporciona, mesmo no momento angustiante de escolha do tema, compreender a sala de
aula enquanto espaco de pesquisa.

Nesse contexto, Pimenta e Lima (2008, p.46) defendem que:

A pesquisa no estadgio, como método de formacdo de futuros professores, se
traduz, de um lado, na mobilizacdo de pesquisas que permitam a ampliacéo e
anélise dos contextos onde os estagios se realizam; por outro, e em especial, se
traduz na possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de
pesquisador a partir das situacBes de estagio, elaborando projetos que lhes
permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar as situagBes que
observam.

Estando imersos nas vivéncias da sala de aula, os licenciandos podem produzir
questdes relevantes e pertinentes a um projeto de pesquisa e que, de certa forma,
contribuam para a compreensdo do ambiente dos estagios e da pesquisa articulada aos
mesmaos.

Realizar a pesquisa junto aos estagios e com seus alunos possibilita aos licenciandos
se questionarem acerca da implicacdo do outro na pesquisa; por vezes, sao atribuidos uma
responsabilidade e um engajamento ao outro, que devem ser (re)pensados. A licencianda
Celiane retrata, em seu diario, algumas situacdes que podem nos levar a pensar sobre a

perspectiva da relagdo do pesquisador com o colaborador de pesquisa:

Hoje seria 0 comeco de minha U.A e acabou ndo sendo devido ao tempo da escola.
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Cheguei a escola uns 15 minutos antes das 10 hs 30 min. Como era o primeiro dia do meu
trabalho, ndo queria me atrasar. Ao descer do 6nibus, vi uma estudante da turma indo embora para
casa. Ao chamé-la descobri que ja haviam soltado.

Fui imediatamente para sala de aula, e 14 encontrei minha professora tutora rodeada de
alunos dos trés anos. Perguntei o que estava acontecendo, ela disse que eles estavam fazendo prova.
Como havia subido trés aulas para as trés turmas (1, 2 e 3 anos) tinha os liberado.

Fiquei extremamente indignada, triste, decepcionada, ndo sei. Tinha tudo planejado e para
completar quinta-feira (03-06) é feriado. Dessa forma, teria que adiar em duas semanas o comego de
minha U.A, e consequentemente o comeco de minha coleta de dados para a monografia.

Chegou a passar por minha cabeca que se tivéssemos no més de abril desistiria deste projeto
e pensaria em algo menos complicado para a escola.

Entendo que a professora néo teve culpa, mas ndo consegui disfarcar minha indignacéao. Ela
me explicou que o vice-diretor, pediu para que ela subisse aula para as trés turmas ao mesmo tempo.
Isto ocorreu, pois o professor de Matematica faltou e a professora de Literatura e Portugués estdo de
atestado.

Dessa forma, a professora de Quimica e Fisica da escola precisou assumir 0s trés anos ao
mesmo tempo. N&o posso afirmar, mas se estivesse em seu lugar néo teria o feito. E por isso, que
esse tipo de situacdo acontece frequentemente dentro da escola. Os professores faltam, a direcdo
pede para que ela suba aula e ela vai 14 e o faz.

Com isso, acredito que a escola esta mal-acostumada. E isso ndo € de agora, ano passado ja
presenciei situacdes assim em varios momentos. Pergunto-me até quando isso?

Até quando irdo acreditar que subir aula € uma solugéo de problemas na escola?

Enfim, é uma situacéo bastante delicada e que hoje, atrapalhou e muito, o desenvolvimento

de minha U.A. E a horta? N&o poderia estar mais parada. O local nem sequer foi capinado. [21]

No relato recém-citado, a licencianda mostra sua indignacdo diante de um

empecilho, vinculado a uma problematica da escola, que acabou atrapalhando a

organizacdo pensada para seu estagio e, consequentemente, para sua coleta de dados. A

responsabilidade passa a ser somente do objeto que ela vai analisar, pensar sobre esse

problema que surgiu foge aos olhar do pesquisador, a relacdo se vincula apenas a uma

relacdo sujeito e objeto. O pesquisador vai a escola, no caso a licencianda, e coleta os dados

naquele espaco sem se preocupar com o contexto e a realidade daqueles “objetos”.

Segundo Demo (2001, p.32), essa relagdo entre sujeito e objeto, emergente da

escrita da licencianda, pode ser compreendida por meio da falta de uma:

[...] preocupacdo epistemoldgica de entender o outro assim como outro gostaria
de ser entendido. Isto é particularmente dificil em contextos multiculturais,
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quando uma cultura quer entender ou colonizar a outra. Tal ideia é muito
interessante, porque mostra a importancia da boa vontade de entender o outro e a
dificuldade de fazer isso a contento. No limite, ndo entendemos propriamente o
outro, mas o entendemos conforme conseguimos entender. Ndo posso entrar na
cabeca do outro para ver como ele quer ser entendido, bem como néo posso, a
partir de minha cultura, de repente pensar a partir de dentro da cultura do outro.

A licencianda, desde o interior de sua cultura, ou seja, do contexto da universidade,
busca compreender o ambiente multicultural que é o da escola. Porém, diante da
dificuldade que é fazé-lo com outro olhar, busca compreendé-lo dentro do contexto da
universidade que vivencia, pré-julgando e responsabilizando os outros pelo insucesso que
teve em sua proposta.

N&o sO o tempo da escola influencia na organizagéo e planejamento da pesquisa: as
proprias atividades dos licenciandos repercutem na forma como a pesquisa € pensada e
realizada. Afinal, sdo muitas novidades e responsabilidades. Fazer pesquisa e assumir a
turma no estagio final sdo etapas a serem vencidas e tomadas como aprendizagem no
percurso de vir a ser professor. Nesse sentido, a leitura do registro da licencianda Amanda
em seu diario faz-se interessante:

Desde o inicio do ano letivo ndo via a hora de ir & escola e conhecer a turma na qual irei
assumir e trabalhar o meu projeto final de curso.

Por alguns probleminhas de horario que toda hora troca na escola, assisti a mais de uma
turma e isto me causou mais ansiedade.

Porém, agora ja estou em uma turma fixa na qual pretendo trabalhar durante todo ano.

O meu primeiro contato com a turma foi muito bom e um pouco tenso, pois fiquei pensando
se os alunos iriam gostar ou ndo de mim e da ideia de eu assumir a turma por um tempo.

Outra coisa que me deixou bastante agoniada também, e até hoje ainda estou, é se a turma
vai ser participativa no meu trabalho, pois 0 que mais me preocupa é isto, a turma ndo querer
participar e sendo que preciso disto para realizar o projeto.

Percebi que os alunos ficaram um pouco assustados ao saber que eu iria assumir a turma por
um tempo. Porém, aos poucos com o convivio percebo que com a afinidade e conhecendo a turma,

vai acabando com o0 medo do desconhecido e o trabalho vai fluindo da melhor maneira possivel. [3]

Sdo muitas informacdes, atividades e propostas a serem desenvolvidas. Enfim, trata-
se de um momento de emoc0es, decisdes e inquietagdes. Finalizar o curso, assumir a turma
e fazer pesquisa inquieta e movimenta os licenciandos no percurso de tornar-se professor.

Larrosa (2002) problematiza a forma como vivemos atualmente, em uma sociedade da
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informac&o, onde muito nos é passado, porém pouco nos acontece sobre 0 que Vivemos.
Temos muitas atividades e 0 momento de escrita sistematica no diario proporciona aos
licenciandos produzirem, a partir das vivéncias da sala de aula e da pesquisa que realizam,
algo que lhes aconteca como experiéncia.

Diante do que foi discutido, podemos compreender que a escolha do tema na
monografia € decorrente da histdria do pesquisador e das aprendizagens e inquietaces
produzidas dentro dos espagos que o constituiram professor. E momento de reflex3o e de
didlogo, de pensar nas trilhas até entdo percorridas e nas proximas que se anunciam no
horizonte. E momento de muitas ddvidas e angUstias sobre qual escolha fazer; devido a essa
dificuldade, os estagios surgem como alternativa de espaco de pesquisa e andlise, ja que 0s
dois Gltimos ocorrem no mesmo periodo em que a monografia é desenvolvida.

Argumenta-se que, no momento da escolha do tema, estar no coletivo da disciplina,
partilhando as ansiedades e as duvidas, potencializa o trabalho do licenciando na
delimitacdo da tematica. E que 0 estagio, por ocorrer concomitantemente a monografia,
torna-se espaco de encontro com o tema, proporcionando que os licenciandos possam
constituir-se professores na relagcdo com a sala de aula de estagio, em um movimento
constante de aprendizagem e pesquisa. Proporciona pensar a pratica, as decisdes e as
concepcdes defendidas. Produz novos significados relacionados a docéncia e nas relacdes
estabelecidas entre o que pesquisam e o que aprendem com a escola. Podem, assim,
tornarem-se professores-pesquisadores que transformam suas vivéncias de estagio em
experiéncias relativas a ser professor. Nesse contexto, o estagio torna-se foco da pesquisa e

alternativa para minimizar as ansiedades.

5.2 A escrita como forma de constituir-se professor-pesquisador: pensar a
pesquisa a partir de si em si e dos outros em si

A escrita permeia as acdes envolvidas na formacdo dos licenciandos ao longo do
curso, desde as escritas produzidas nos portfélios nos estagios curriculares até as escritas no
diario de pesquisa da monografia, além da escrita decorrente da estruturacdo e
desenvolvimento do projeto de pesquisa em si. A aposta da escrita ancora-se em um
pressuposto de que se escreve para pensar (GALIAZZI, 2011; MARQUES, 2008). As

primeiras ideias, argumentos, estratégias, compreensdes e reflexdes sdo expressas por meio
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do registro escrito, com o intuito de formar o escrevente e os possiveis interlocutores no
processo.

No movimento inicial de pesquisa, na escolha e delimitacdo do tema, a escrita surge
como possibilidade de proporcionar ao licenciando pensar 0s questionamentos que o
movem a escolher um tema e nédo outro, buscar compreender um determinado contexto em
detrimento de outro e de que forma fazé-lo. A licencianda Maria escreve em seu diario

sobre 0 movimento de delimitacdo do tema e da relagdo do mesmo em sua formacao:

Nesse momento, ja tenho algumas coisas escritas, como a escolha do tema, 0 que me levou
a escolher um curso de licenciatura.

A escolha do tema se deve a uma situacdo que aconteceu no segundo ano do curso, quando
observei na entrega dos trabalhos que os mesmos estavam, praticamente todos iguais, e que alguns
estavam com a pagina de onde haviam sido tirados no meio do trabalho, outros nem se deram ao
trabalho de citar de onde haviam tirado as informagcdes. Isso me fez refletir na época se devem os
professores auxiliarem seus alunos nesse sentido e de certa forma ainda me faz refletir pois sei que
encontrarei situacfes como essas na escola.

Encontrei algumas monografias na internet sobre o tema, a maioria trata do
desenvolvimento de Blogs, de jogos, de Web-quest, mas nada a ver com o que procuro, algo que
possa acrescentar no desenvolvimento dos alunos em serem criteriosos nesses assuntos, ou que
possam responder 0 meu questionamento: Deve o professor auxiliar seus alunos no sentido de

estabelecer critérios de pesquisa na internet? [3]

A escrita no diario potencializa o encontro do foco, pois o licenciando tem o espaco
para organizar seus argumentos iniciais e perceber o que pode ser melhorado, dando

movimento a pesquisa. Segundo Marques (2008, p.96):

[...] a forma do tema na pesquisa ndo é forma de proposi¢do acabada, de juizo
definitivo. E, sim, a forma da hipdtese, isto é de nova pergunta feita a
experiéncia antecedente do conhecimento que se tem a partir de préaticas
desenvolvidas ou de leituras feitas. Pergunta precisa, formulada de maneira a
poder conduzir explicita e sistematicamente a pesquisa.

Ao escrever sobre suas observacoes e vivéncias da sala de aula, a licencianda tem a
possibilidade de produzir novos significados relativos a acdo que vivenciou, gerando
também novos questionamentos e argumentos referentes ao que emerge da relagdo entre
professor-aluno e aluno-aluno. O exercicio da escrita como forma de organizacdo das
atividades, reflexdo e delimitacdo da tematica é abordado pela licencianda Celiane, em seu

diario, quando relata o proprio processo de organizagao da pesquisa:
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Hoje sentei na frente do computador as 14 hs 30min e s6 sai a meia noite.

Passei o dia escrevendo a U.A e a monografia, finalmente achei uma pergunta e
consequentemente um foco.

Consegui distinguir de forma clara a monografia da U.A. Foi um processo demorado, mas
finalmente consegui.

Dessa forma, minha pergunta é: “Quais os limites e as possibilidades de construgdo de uma
Horta na Escola?”

Com a mudanca do tudo, meu titulo também mudou, passando a: “Horta na Escola: limites e
possibilidades encontrados nesse projeto”.

Ele ainda ndo esta como quero, mas ja é uma novo recomeco. Enfim, com essa nova fase

passei a ficar tranquila e parte de mim se senti aliviada. [11]

Comecar a escrever anuncia-se como um dos desafios iniciais de fazer pesquisa para
os licenciandos. E dificil dar inicio a escrita, mas é por meio dela que o pesquisador tem a
possibilidade de pensar a pesquisa que pretende desenvolver. O branco da tela do
computador ou da folha de papel, assusta na hora de escrever e algumas inquietacdes
surgem, entre as quais, por onde comecar?, 0 que escrever primeiro?, de que forma
expressar?, enfim sdo inquietacBes inerentes ao percurso da pesquisa. A licencianda

Natasha relata em seu diario um momento de bloqueio em relagdo a escrita:
Estou me sentindo sem ideias, como se estivesse num momento de “branco” total, leio,
escuto, troco informagdes com colegas e ndo consigo fazer, ou melhor, produzir nada.
Olho para a monografia e ndo consigo partir do estdgio em que parei, espero que seja algo

passageiro, pois as minhas ideias parecem que dormem, preciso que elas acordem urgentemente. [13]

Margues (2008, p.81) argumenta que “as resisténcias ao ato de escrever sdo, alias,
comuns, mesmo entre os que a ele se dedicam de forma acentuada”. Escrever ndo se trata
de uma tarefa facil: configura-se como atividade complexa e que produz novos significados
as nossas acdes e compreensdes. Expdem questbes sobre nés mesmos, que ndo nos
pareciam claras e que, por meio do registro, revelam nossas incompreensdes e limitacdes.
Assim como escrever € preciso e principio para fazer pesquisa, defendido por Marques
(2008), envolver-se na escrita € essencial para melhor expor nossos argumentos de forma
coerente e articulada.

Nas palavras de Marques (2008, p.44), “ndo ¢ a escrita mera transcrigdo grafica da

fala, mas negociacao de sentidos com interlocutores outros, que, pelo fato de serem apenas
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potenciais, se fazem mais exigente e fazem da pagina que se escreve lugar mais amplo dos
muitos sentidos virtuais”. Diante da argumentacdo do autor, podemos compreender a
dificuldade relatada pelos licenciandos ao iniciar o processo de escrita na pesquisa: ndo se
trata apenas da transcricdo do que pensamos, mas da transposicao de ideias do plano mental
para o fisico, da tela do computador ou da folha.

Ainda na discussdo referente as dificuldades relacionadas a escrita, Meira (2007,
p.35) aponta que:

A escrita desacomoda-nos de qualquer posicdo mais comoda que pretendemos
manter. Ao escrever, somos constantemente desafiados por um estado de néo-
saber, de indefinicdo, de incerteza, que nos coloca em uma posicdo dificil,
acostumados que estamos a ter dominio das situacdes. A tolerancia e a paciéncia
na escrita sdo, acima de tudo, um exercicio de renincias que efetua em varios
niveis: ndo sabemos tudo, ndo abarcamos toda a teoria, ndo esgotamos o /assunto,
n&do lemos todos os autores, ndo examinamos todos os pontos, ndo escrevemos tdo
bem quanto gostariamos.

Escrever, ao longo do processo de pesquisa, promove um movimento no qual o
escrevente é desacomodado e levado a compreender que ele ndo sabe e nem sabera tudo da
forma como pensava e esperava saber; mesmo se dedicando, ndo conseguira estudar e se
apropriar de toda a teoria, ndo conseguira trabalhar todo o tema como imaginava,
percebendo, ainda, que ndo escreve da forma como esperava. Possibilita, assim, ao
licenciando e pesquisador iniciante, compreender suas limitacdes e incompletude,
proporcionando-o colocar-se como aprendente.

No ato da escrita, 0 autor acaba sendo seu primeiro leitor, potencializando ainda
mais novas compreensodes e possibilidades de organizagéo e sistematizacdo de sua pesquisa.

Experiéncia narrada pela licencianda Vanessa, em seu diario:

As vezes me pergunto, por que sera que quando menos esperamos, Nos pegamos pensando
na monografia, e em tudo que escrevemos, onde entdo comega a bater um desespero incrivel e
indagacdes que fazemos para n6s mesmos sobre tudo aquilo que colocamos no trabalho.

Penso que no trabalho de monografia, do comeco ao final, nés estamos o tempo todo
dialogando com nés mesmos, onde servimos de autores e leitores nesse processo. Angustias quando
bate o sentimento de ndo estarmos certos, ou de fazer a coisa errada, alegria quando vemos que o
leitor ao ler nosso trabalho escreveu algo que nos deixou contente. Um sentimento de tristeza com
algumas criticas, mas ao mesmo tempo falamos com n6s mesmos: - “Perai 0 que foi escrito é para
melhorar o meu trabalho”.

Acredito ser um trabalho que mistura sentimentos e acima de tudo um grande aprendizado.
[26]
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A respeito da experiéncia como a registrada, Meira (2007, p.28) argumenta que
“ndo ha uma escrita sem uma vivéncia intensa de sentimentos que pdem em Vvigoroso
movimento nossa dindmica interna, porquanto producdo mental e conjugadora de processos
emocionais”. Esse turbilhdo de emocGes inunda o pesquisador de tal forma que transforma
cada nova sensacdo em novas aprendizagens referentes ao fazer pesquisa em educacéo

quimica. Segundo Marques (2008, p.84):

No ato de escrever a presenca do leitor, por ser apenas tacita e expectante, faz
com que quem escreve de si dizendo-se a si mesmo coisas que jamais saberia se
ndo as confiasse ao corpo mudo da folha, expressando sentimentos e ideias que
ndo experimentaria se ndo as escrevesse ou dissesse a alguém. Dessa forma, o
escrevente é seu primeiro leitor/parceiro na significancia que s6 a interlocugdo
empresta a fala e a escrita. O pesquisador escreve para aprender sobre sua
pesquisa

O escrevente configura-se como seu primeiro leitor e utiliza as palavras como forma
de organizar suas ideias e torna-las mais claras primeiramente para si mesmo, para, entao,
partilha-las com os demais leitores. Nesse contexto, (re)organiza o texto diante de suas
proprias interpretacdes e, posteriormente, por meio das leituras de outros interlocutores.

A leitura critica na monografia possibilita ao pesquisador um novo olhar sobre o que
escreveu e sobre os significados que produziu na escrita. A interpretacdo dos outros perante
0 que se escreve demonstra, muitas vezes, 0 que nem para 0 escrevente estava claro. Além
disso, proporciona a compreensao de novas possibilidades na pesquisa, conforme relata a
licencianda Vanessa:

Apos ler os comentarios de minha leitora critica, fiquei bem feliz e também surpresa, pois fez
COM que eu pensasse em muitas coisas as quais eu ndo havia pensado para o desenvolvimento de
minha unidade de aprendizagem.

Além, dela trazer contribuices significativas para o meu trabalho, ela conseguiu trazer ideias

de muitas matérias, redes de contetido os quais eu poderia abordar com os alunos. [16]

Meira (2007, p.46), no contexto do processo de leitura critica, argumenta no sentido
de que:

Aceitar as correcdes (se elas fazem sentido) fala de uma capacidade, a saber: de
estarmos abertos ao (re)conhecimento de ndés mesmos e de nossa produgdo. O
outro, com seu exame, tem o poder nos dizer de nosso trabalho. Todavia, este
poder estard& mais ou menos de acordo com a nossa percepcdo, e esta se
desestabilizara mais ou menos pela avaliacéo alheia.
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Estar atento as contribuicdes do leitor critico ndo significa simplesmente aceita-las,
mas sim olhar para o que foi escrito sob uma outra perspectiva, 0 que permite ao escrevente
perceber significados acerca do que escreveu, 0s quais nem ele havia pensado. Abrir-se a
esse dialogo de interpretacdes permite a construcdo de um texto que represente 0 maximo
possivel as apostas e compreensdes do autor.

A espera pela defesa da pesquisa e das leituras, feitas no ato de tornar publico os
argumentos e os caminhos construidos, configura-se como momento de ansiedade e
questionamentos do autor para consigo mesmo. A licencianda Amanda narra, em seu
diario, tal momento de espera:

Estou ansiosa para que os professores leiam meu trabalho, agora ja na versdo final, e ao
mesmo tempo estou com medo que possa nao estar bom, confesso que os sentimentos e emocGes
estdo misturados.

Como também n&o vejo a hora de mandar esta Ultima versdo pronta e como também de
poder apresentar o trabalho o quanto antes para a banca.

No entanto as vezes fico com medo e ansiosa e ndo quero que passe rapido pois tenho que
apresentar e isto me deixa muito nervosa. Entdo como esta chegando o final, acabo ficando com mil
emogdes e sentimentos a0 mesmo tempo.

Mas o que eu realmente espero é que eu consiga fazer uma boa apresentacdo e possa
expressar de forma clara e precisa como foi a realizacdo deste trabalho e que os professores possam
gostar do meu trabalho.

O mais importante disto tudo é que sei o quanto me esforcei para que este trabalho se

realizasse e acredito ter alcangado o meu objetivo. [30]

Meira (2007, p.60) aposta que “divulgar o trabalho realizado, publicando ou
apresentando-o, é a forma mais facil pela qual nos colocamos em risco, pois 0 proprio
instrumento usado positivamente para nos mostrarmos, for¢a que nos exponhamos”. Na
mesma proporcdo que o desejo por tornar publica a pesquisa aumenta, 0 medo da rejeicédo
traz a inseguranca a tona, numa mistura de sentimentos que envolvem a espera pela defesa.

Nesse turbilhdo de emocdes, no qual o medo de expor o escrito e a ousadia de
mostra-lo se confrontam; a compreensdo da escrita como atividade importante na pesquisa

e na formacdo vai se tornando mais nitida ao longo do processo e do percurso dos

80



licenciandos no curso e na concretizagdo da pesquisa na monografia. A licencianda Victoria

assim escreve em seu diario:

Mesmo que em alguns momentos a escrita nao nos pareca algo tdo importante, a medida que
escrevemos podemos perceber tudo ou parte do que sabemos e o que ndo sabemos. Assim, a
qualidade do contetdo da escrita transcende horizontes antes ndo desbravados.

O que aposto em minha pesquisa e articular a escrita na perspectiva de constituir o sujeito
escritor, ou seja, na proporgdo que 0 mesmo escreve e expde suas opinides e conceitos pode assim se

constituir tanto pessoal quanto profissionalmente. [25]

A medida que se envolvem com a escrita e enfrentam as dificuldades iniciais, os

licenciandos comecam a perceber as potencialidades envolvidas no ato de escrever.

Compreendendo a escrita enquanto poténcia na formacédo, Galiazzi (2011, p. 96) aposta

que:

Se somos produtos da linguagem e da cultura, que se construiu pela possibilidade
de armazenar informagdes, e nisso a escrita desempenhou um papel fundamental,
podemos pensar que 0s recursos como a linguagem e a escrita formaram e
continuam formando a percepcdo, a acdo e, na verdade, a consciéncia. Os
recursos culturais, portanto, desempenham um papel importante na cognicéo.

No contexto apontado, vivenciar um processo de formacdo, que vem trabalhando

com a linguagem enquanto possibilidade de formacdo, proporciona aos licenciandos

minimizar a dificuldade para com o exercicio de escrita. O trabalho com a mesma, visando

a formacao na area da educacdo quimica, é trabalhado ao longo dos estagios desde o inicio

do curso, o0 que acaba favorecendo o processo de escrita da monografia. Assim, a atividade

de escrita, trabalhada desde os primeiros estagios, favorece ao licenciando aprender a

escrever, conforme é narrado por Amanda:

Escrever para mim sempre foi algo dificil, pois sempre tive dificuldade em me expressar
através da escrita. Quando entrei na graduagdo me deparei com vaérias atividades que foram
trabalhando a escrita, como os Estagios e o PIBID. A partir disto, fui passando a escrever mais e com
esta melhora pude aperfeicoar a escrita, pois quanto mais escrevemos, mais nos adaptamos ao
trabalho com a mesma.

Porém, agora que tenho que escrever minha monografia mesmo tendo melhorado meu hébito
com a escrita, tenho tido algumas dificuldades.

Para mim o mais dificil esta sendo comecar a escrever, pois acredito que depois que se tem

um inicio as ideias vao fluindo.
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E acredito que o maior obstaculo da monografia é realmente a escrita, pois organizar as ideias,
ter criatividade e saber se expressar € dificil.

Entdo, por isto que trabalhar a escrita desde cedo é muito importante e ter este habito auxilia e
muito na formacao de nds licenciandos. Por isso acredito que quanto mais se escreve mais se aprende

e mais flui a escrita. [2]

Quanto a potencialidade do trabalho com a escrita na formagéo, Meira (2007, p.24)

entende que:

O escrever é atividade corrente do fazer profissional, especialmente para quem se
insere em Cursos de Formacédo, Especializacdo ou Academia. Faz-se presente
pela necessidade de relatérios, papers, monografias de conclusdo, relato de casos
para supervisdo, para apresentacdo, e na realizacdo de trabalhos cientificos.
Muitas vezes, sdo escritos obrigatérios, com um objetivo curricular, mas pdem
em movimento uma funcdo intrapsiquica que alcanca um ponto bem mais
distante no que de profundo existe em nos.

A atividade de escrita decorrente do processo de pesquisa envolve a recursividade
como possibilidade de (re)pensar e melhor organizar a forma como alguns argumentos
foram expostos. A licencianda Vanessa relata o referido processo de (re)escrita envolvido
na pesquisa:

Em um desses dias quando comecei a rever algumas coisas ho computador, cliquei em uma
pasta que continha varias e varias escritas as quais reescrevi para colocar na monografia.

Mas as reescritas ndo eram somente as digitadas, mas muitas escritas no papel. O que me
chamou a atencdo é que no processo de monografia, comecamos escrevendo algo e vamos
reescrevendo inlmeras vezes, quando vamos amadurecendo e estudando mais sobre o tema sobre o
qual estamos escrevendo. Mas as coisas que vamos reescrevendo e ndo colocamos fora ndo servem
apenas para recordar, elas muitas vezes podem nos ajudar a ter mais ideias e a colocarmos algo na

escrita o que ja haviamos esquecido. [19]

O mesmo movimento de compreensdo da (re)escrita como forma de tornar a escrita
mais clara e coerente aparece no relato de Catia, em seu diario, como pode ser observado a

sequir:

Hoje a tarde abri a pasta da minha monografia e comecei a ler todo o meu trabalho com um
olhar critico e também no sentido de pensar nas pessoas que vao ler para ver se as palavras ndo estdo
se repetindo muito e se esta claro e coerente.
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O resultado é que eu acabei mudando algumas palavras por seus respectivos sindbnimos e
também acrescentei outras para dar mais clareza na frase.

No inicio eu achava que estava sempre escrevendo a mesma coisa, mas essa leitura me
permitiu ver que na verdade eu estava dando continuidade as ideias, por isso que parecia sempre

estar falando a mesma coisa. [29]

Diante das reflexfes das licenciandas, relativas ao processo recursivo da escrita
envolvido na leitura do texto que produziram na pesquisa, trago a contribui¢cdo de Marques
(2008, p.92) de que:

[...] importa escrever para buscar o que ler, importa ler para reescrever o que se
escreveu e 0 que se leu. Antes o escrever, depois o ler para o reescrever. Isso é
procurar; é aprender: atos em que o homem se recria de continuo, sem se repetir.
Isso é pesquisar.

A escrita no diario de pesquisa oportuniza aos licenciandos refletir sobre o processo
de pesquisa desenvolvido ao longo de quase um ano na monografia. As inquietacdes e 0s
sentimentos atrelados a producdo da pesquisa, assim como os diferentes momentos
vivenciados pelos pesquisadores acabam permeando as escritas.

A relevancia da pesquisa realizada inquieta e gera muitos questionamentos ao
licenciando ao longo da pesquisa. E preciso mudar o mundo em que se pesquisa ou se
permitir transformar no percurso? A licencianda Catia registra em sua escrita algumas
dessas inquietacdes:

Pensando um pouco a respeito da contribui¢do da minha pesquisa para outras pessoas, penso
que ela s6 tem a contribuir para que as aulas de Quimica possam satisfazer ndo somente os alunos,
mas também os professores.

No decorrer das minhas pesquisas, fica clara a importancia desse tipo de pesquisa nha sala de
aula, pois ela visa compreender quais sdo as possibilidades contribuidoras na sala de aula para o
desenvolvimento do conhecimento quimico, critico e também para a formacéo dos conhecimentos

cotidianos que nos dias de hoje séo tdo comentados durante a formacéo de professores e que é muito
bem aceita pelos alunos na sala de aula como uma forma de trabalhar os conceitos de Quimica. [19]

As aprendizagens do pesquisador ao fazer pesquisa sdo transformadas na escrita,
possibilitando (re)pensar sua formacdo e as compreensfes que produziu nas vivéncias na

escola e nas disciplinas de que participou. Meira (2007, p.49) argumenta que:

Para escrever bem, haveremos de aceitar esta lista de renlincias. Devemos aceitar
a decepcdo narcisica de um texto mais simples do que pretendiamos; aceitar ndo
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redescobrir a roda, sequer reinventar a nossa ciéncia; aceitar ndo sermos capazes
de rastrear toda a literatura existente sobre o tema estudado; aceitar que outros
autores seguirdo conhecendo mais sobre o assunto do que nés. Enfim, toda a
produgdo cientifica deixa para traz um rol de perdas, da ordem do narcisismo de
quem escreve.

Por meio da escrita, os licenciandos podem problematizar suas compreensdes em
relacdo a docéncia e a pesquisa, trabalhando aspectos como a recursividade e a importancia
do outro nessas aprendizagens. E o que ocorre na leitura critica, na qual o escrevente
amplia suas compreensdes diante do que escreve, na forma como o interlocutor as percebe
e problematiza. E nesse movimento de ir trabalhando com a escrita é que as barreiras
iniciais sdo vencidas, os medos de escrever, de como fazé-lo e de como sera interpretado
sdo minimizados, proporcionando a esses licenciandos uma nova perspectiva da escrita: a
sua possibilidade enquanto meio de formacdo, de forma epistémica, constituindo-os
professores-pesquisadores no exercicio de escrever.

E preciso compreender que a pesquisa é, em esséncia, momento de se permitir
transformar, aprender e admitir nfo saber tudo. E o primeiro passo para tornar-se mais, ser
um professor que aprende diariamente nos encontros com as pessoas e nos dialogos que
estabelece. A grandiosidade inicial, na ansia de mudar o mundo, se (re)significa na
compreensdo de ser essencial no processo: € transformando-se a si mesmo que O
pesquisador muda o contexto em que se insere.

A producdo da monografia oportuniza a insercdo e as compreensdes ao professor
em relacdo a area da educacdo quimica, assim como a oportunidade de perceber sua

formacdo ao longo dos espacos por ele percorridos. Victdria assim narra em seu diario:

Neste momento senti necessidade de por meio deste expor um sentimento que acabei
percebendo quando estava na frente do computador, escrevendo minha monografia. A medida com
que estava 14, expondo minhas ideias e opinides sobre meu tema, elaborando como seguiria minha
pesquisa me percebi realmente como profissional na &rea da Educacéo.

Mesmo que em nosso curso desde o segundo ano ja nos encontramos vinculados a escola e
com sua realidade devido aos estagios, agora quando escrevo sobre meu tema acabo realmente me
percebendo professora. Fico extremamente satisfeita a0 me sentir assim, ja que minha constitui¢ao
foi realizada ao longo do tempo.

E como se nem percebéssemos, mas desde o inicio do curso acabamos nos construindo e

reconstruindo professores. [9]
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A percepcdo da propria constituicdo enquanto pesquisadora, permeada pelo ato da
escrita também é relatada pela licencianda Jaqueline:

Conforme vou escrevendo e lendo o que escrevi, percebo como mudei muito a minha forma
de pensar e ver sobre a licenciatura.

Hoje me percebo realmente uma professora de Quimica e gosto disso.

Também pude perceber como os alunos gostam das minhas aulas, principalmente quando é
de alguma atividade diferente. [24]

O fazer pesquisa em educacdo quimica possibilita ao licenciando em formacao
constituir-se professor de uma forma diferente; proporciona um novo olhar para a escola,
para a sala de aula e para as relagcdes que dela emergem. Segundo Arroyo (2011, p.27), ser
professor € um modo de ser, onde:

Problematizar-nos a nds mesmos pode ser um bom comeco, sobretudo se nos leva
a desertar das imagens de professores que tanto amamos e odiamos. Que nos
enclausuram, mais do que nos libertam. Porque somos professores. Somos
professoras. Somos, ndo apenas exercemos a funcdo docente. Poucos trabalhos se
identificam tanto com a totalidade da vida pessoal. Os tempos de escola invadem
todos os outros tempos. Levamos para casa as provas e cadernos, o material
didatico e a preparagdo das aulas. Carregamos angustias, sonhos da escola para
casa e de casa para a escola. Ndo damos conta de separar esses tempos porque ser
professoras e professores faz parte da nossa vida pessoal. E outro em nés.

A escrita no processo de producdo da monografia organiza as ideias do pesquisador,
torna mais claro o que se pretende fazer e o constitui professor que pensa na sala de aula
enquanto espaco de pesquisa. A leitura critica envolvida no processo de escrita potencializa
ainda mais essas aprendizagens ao escrevente, proporcionando novas compreensdes acerca
do que escreveu, e potencializa também o processo recursivo envolvido. Proporciona
compreender a pesquisa enquanto processo, transformacgdo e constru¢cdo de novos
significados relacionados as vivéncias experenciadas.

Argumenta-se que o trabalho de escrita envolvido na monografia proporciona aos
licenciandos uma formacdo diferenciada, com novos significados a respeito do ser
professor-pesquisador. A medida que escrevem, leem e (re)escrevem, constroem novas
aprendizagens acerca de sua formacao, da epistemologia da préatica e de suas compreensdes
relativas a pesquisa e a ciéncia. Transformam-se no processo e percebem a importancia de

sairem da pesquisa de forma diferente de quando entraram.
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5.3 Uma comunidade aprendente sobre fazer pesquisa em educagao quimica

A disciplina de monografia, assim como algumas de suas proposicgdes e atividades,
ja foi abordada anteriormente, no capitulo 2, mais especificamente no item 2.3. Porém,
neste texto, o exercicio foi de compreender como tais propostas e atividades foram
percebidas e vivenciadas pelos licenciandos. Enfim, como cada uma delas foi acontecendo
para 0S mesmos e oportunizando o vir a ser professor-pesquisador.

A aula de monografia pode ser destacada como tempo e espaco de aprender
coletivamente a fazer pesquisa em educacdo quimica, no qual atividades constituintes do
fazer pesquisa séo trabalhadas, entre as quais, a escolha do tema, as perguntas e questdes de
pesquisa, a escrita, a organizacdo, o planejamento, a metodologia, a coleta de dados, a
apresentacdo etc.

A licencianda Victoria narra em seu diario uma das atividades desenvolvidas no
espaco da disciplina, que proporcionou aos licenciandos, no coletivo, exercitarem o dialogo
e a escrita com a intencdo de que alguns temas, titulos e perguntas fossem formulados e

debatidos. O que pode ser observado na escrita a seguir:

Nesta semana na aula da monografia fizemos um exercicio em que a dupla de leitores dos
textos monograficos deveria escolher temas, titulos e perguntas, que poderiam ser utilizados na
producdo da mesma. Através desta atividade tive a oportunidade de aprimorar e amadurecer mais as
ideias que ja tinha. Quando temos a possibilidade de dialogar e debater um tema ou assunto com

alguém, temos a oportunidade de perceber as dificuldades e as possibilidades que ndo enxergamos.

(2]

O trabalho em duplas estimula o envolvimento dos colegas na producdo e
desenvolvimento da pesquisa uns dos outros. No ato de sugerir e questionar em roda, além
de potencializar o trabalho de seus colegas, os licenciandos podem (re)pensar sua propria
pesquisa. Diante disso, é preciso saber escutar e também argumentar para que o trabalho do
colega possa ser melhorado e para que se possa aprender na relacdo de parceria
estabelecida.

Souza, no contexto dessa relacdo de parceria (2010, p.152), observa que “o
professor, ao narrar sua experiéncia na roda, partilhando-a, a resignifica para si. Ao mesmo
tempo, 0 outro se torna um interlocutor potencialmente aprendente nesse processo; o

proprio significado de partilha implica esse pressuposto”. Na roda de formagdo (SOUZA,

86



2010), os licenciandos aprendem ao falar em relagédo as suas apostas e inquietagdes, assim
como quando escutam o que o0s outros participantes tém a dizer e, consequentemente, a
contribuir.

O dialogo entre pares é uma das apostas da disciplina e possibilita ao licenciando
organizar e delimitar o tema de pesquisa. A licencianda Marisa narra em seu diério o
processo de dialogo na disciplina:

Agora com as discussdes nas aulas de monografia e conversas com os colegas, estou
amadurecendo mais as ideias sobre o tema da minha monografia.

Por exemplo, hoje eu vejo que a minha pergunta inicial estava fora de contexto e a pergunta
que eu faco agora é: qual a minha visdo sobre o uso de Unidades de Aprendizagem como uma
ferramenta no Ensino de Quimica e a visao (envolvimento) dos alunos ao participar da unidade?

Com isso, até o meu titulo deve ser modificado, hoje minha monografia tem como titulo: “A
energia que vem do lixo: uma unidade de aprendizagem para EJA”.

Este processo esta sendo de grande valia, pois cada vez eu amadureco mais as minhas

ideias. E as conversas com a minha parceira de leitura e com meus colegas estdo me ajudando

bastante nesse processo. A cada semana tenho novos aprendizados. [4]

A aposta no trabalho coletivo, orientado pelas rodas de formacdo, com o dialogo
sendo tdo importante, proporciona aos licenciandos aprenderem coletivamente e terem mais
autonomia em seu percurso de formacdo. Podemos considerar o espaco da disciplina
enquanto ambiente onde pessoas se encontram e visam aprender coletivamente a fazer
pesquisa em educacdo gquimica, buscando ser uma comunidade aprendente. Consideracéo

baseada nas contribuic6es trazidas por Brand&o (2005, p.90) e seu argumento de que:

[...] as pessoas que se reanem em “circulos de experiéncias e de saberes”,
possuem de qualquer maneira algo de seu, de préprio e de originalmente
importante. E o trabalho é mais fecundo quando em uma comunidade aprendente,
todos tém algo a ouvir e algo a dizer. Algo a aprender e algo a ensinar. Lugares
de trocas e de reciprocidades de saberes, mas também de vidas e de afetos, onde a
aula expositiva pode ser cada vez mais convertida no circulo de dialogos.

O espaco da disciplina é pensado diante da perspectiva de que todos tém a
contribuir no processo de aprendizagem acerca de como fazer pesquisa em educagdo
quimica. Todos aprendem e ensinam por meio de falas e escritas, de exposi¢do de duvidas e
de caminhos percorridos. Alguns com maior tempo de percurso, outros ainda iniciantes e
receosos dos primeiros passos, mas que, por meio das problematizacGes que trazem para a

roda, proporcionam até nos mais experientes novas significagdes acerca de fazer pesquisa.
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A comunidade se estrutura na coletividade e na partilha de vivéncias e experiéncias, com o
proposito de aprender mais uns com 0s outros.

As versdes (1, 2 e 3) de uma, cinco e quinze paginas sdo apostas que buscam
potencializar e organizar a escrita da monografia. Os prazos para que as versdes sejam
postadas e, consequentemente, possam vir a ser lidas pelos colegas da disciplina,
professores e demais leitores sdo descritos pela licencianda Victdria, na escrita em seu
diario, transcrita a seguir:

Nesta semana na aula de monografia, os professores da mesma anunciaram a turma o
cronograma de entrega das paginas para leitura. Fato este que me preocupou um pouco, porém
acredito que existe a necessidade do estabelecimento de prazos para esta ardua tarefa ser concluida.

Comegar a escrever com a responsabilidade de uma escrita neste nivel, de um trabalho de
conclusdo de curso, ndo é algo muito tranquilo. No entanto, me sinto muito empolgada com o tema
gue optei escrever e pesquisar sobre a escrita, uma ferramenta tdo importante em minha vida escolar
é algo que me traz ansiedade, expectativa e animo.

Como ja discutimos nas aulas comecar a escrever logo mesmo antes de ler sobre este
assunto é muito satisfatorio, porque por vezes reafirma nossas opinides ou as fazem “cair por terra”.
E através disto construirmos um texto com qualidade e que nos proporcione um aprendizado e
pesquisa de enorme importancia. [4]

Assim, o comprometimento com a postagem do texto faz com que os licenciandos
comecem logo a expor suas primeiras ideias e a organiza-las diante das orientacdes dos pré-
projetos. Na proporcdo em que recebem sugestfes por meio da leitura de suas escritas,
fundamentam e melhor organizam suas compreensdes iniciais.

Nesse contexto poderiamos retomar o argumento de que diante de tais proposicaes,
as atividades desenvolvidas na disciplina e seus envolvidos configuram o grupo como
coletivo que busca ser comunidade aprendente (BRANDAO, 2005). Ampliando um pouco
mais o conceito, trazemos a perspectiva de comunidade de pratica, estudada por Freitas
(2010), no desenvolvimento de uma pesquisa cujas bases tedricas ancoram-se em Wenguer
(2001 apud FREITAS, 2010), além de Brand&o (2005). Segundo Freitas:

O contexto principal no qual os sujeitos podem trabalhar engajados mutuamente
s8o0 as Comunidades de Prética - ponto de partida para uma estrutura conceitual
mais ampla, da qual a comunidade, a prética, o significado e a identidade sdo
elementos constitutivos. (FREITAS, 2010, p.35)

88



O autor define como prética o que a comunidade desenvolveu para realizar seu
trabalho e como meio de associagcdo entre comunidade e a pratica: “trés dimensdes de
relacbes pela qual a pratica € o recurso de coeréncia de uma comunidade: o0 engajamento
mutuo, o empreendimento conjunto e o repertdrio compartilhado” (FREITAS, 2010, p.40).

Diante da compreensdo apresentada, 0s prazos estabelecidos na disciplina séo
organizados coletivamente e potencializam a escrita envolvida na pesquisa da monografia,
conforme relata a licencianda Thais:

Essa semana que passou retornei com mais intensidade a escrita da monografia, afinal
tinhamos até o dia 30/05 para postar a terceira versdo da monografia.

O processo de constru¢do da monografia ndo pode parar nunca, sempre temos alguma coisa
para escrever ou para arrumar. Mas quando nos € posta uma data para entrega das versdes, me parece
que a dedicacdo a escrita aumenta, passa a ser prioridade.

Eu vejo esses prazos de entrega como sendo positivos, para mim pelo menos é uma maneira
de eu estar em continua “manuten¢do” da monografia, talvez se ndo tivesse essas datas certas para
postarmos no ambiente, ficaria adiando ou fazendo outras atividades menos importantes que a escrita

da monografia. [9]

Tendo os prazos como metas e objetivos a serem cumpridos pelos licenciandos, a
escrita vai se organizando de forma mais continua, de acordo com o relato da licencianda,
proporcionando um movimento mais intenso de escrita e de organizacdo da pesquisa. As
formas de avaliacdo e proposicOes de datas dentro de um cronograma, na disciplina de
monografia, englobam-se como um empreendimento conjunto, na perspectiva de
comunidade de pratica. A expressdo empreendimento conjunto esta sendo entendida, diante
das contribuic6es de Freitas (2010, p.42), como:

[...] reflexo de um processo coletivo de negociacdo, definido pelos participantes
da comunidade de préatica no processo de sua busca. O empreendimento conjunto
cria relagBes de responsabilidade mitua que se tornam parte integral da prética
dos mesmos. O empreendimento é conjunto porque foi negociado em conjunto e
ndo porque todos acreditam na mesma coisa ou concordam em tudo. Sua
compreensdo e seu efeito na vida dos participantes da comunidade ndo precisam
ser 0S mesmos para ser coletivo.

As versdes dos projetos fomentam o desenvolvimento da pesquisa, assim como a
busca por referenciais e a insercdo no campo de pesquisa da area da educacéo quimica. Ao
escrever sobre seu tema, surgem as primeiras compreensdes e, por consequéncia, algumas

diavidas. Buscando novos tedricos e revisitando outros ja lidos, os licenciandos comecam a
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organizar e a fundamentar o projeto de pesquisa, 0 que € narrado pela licencianda Thais, em
seu diéario:

J4 estamos quase chegando ao fim do més e temos um prazo para entregar as primeiras
cinco folhas da monografia. J& estou com o tema decidido, entdo é hora de me dedicar a escrita
dessas cinco folhas.

Como vou desenvolver uma U.A e analisar a aplicacdo desta, me preocupei em ir atras de
referéncias que me trouxessem informacgdes sobre o tema. Encontrei varias, a primeira foi o texto
“Construindo Caleidoscopios”, um texto que explicita bem o que é uma U.A e como construi-la. Eu
ja havia lido este texto em algum momento nas aulas de estagio e agora retorno a leitura para
escrever um pouco sobre U.A.

A minha monografia ira tratar de um assunto que tem uma importante relevancia social,
entdo procurei também referéncias que tratassem do enfoque CTS. Encontrei varios artigos, inclusive
um que trata do enfoque CTS no Ensino de Quimica.

Comecei escrevendo a monografia pela revisédo bibliografica, mas sei que tenho que ler mais

sobre U.A e enfoque CTS e aos poucos dando forma. [6]

O movimento de desenvolvimento da pesquisa é potencializado pelos repertdrios
compartilhados dentro da comunidade que desenvolve a monografia. Eles constituem as
versdes do pré-projeto, o diario, 0 Moodle, as leituras, a fala, a escuta e a escrita, todos

artefatos mediadores do processo de fazer pesquisa. Segundo Freitas (2010, p.42), a:

[...] busca conjunta por um empreendimento cria recursos para a negociacdo de
significados. Esses elementos, que podem ser heterogéneos, ganham coeréncia e
passam a fazer parte da pratica, assim que os membros “saem” em busca do
empreendimento conjunto da comunidade. O autor chama o conjunto de recursos
compartilhados por uma comunidade de repertério, e inclui rotinas, palavras,
ferramentas, modo de fazer algo, historias, gestos, simbolos, géneros, acdes e
concepgdes, recursos a serem usados na producdo de novos significados.

As duavidas e as inquietacdes sdo dialogadas e problematizadas na roda e
coletivamente podem ser (re)pensadas. O sentimento de parceria deve ser trabalhado, pois
todos tém que se sentir a vontade para levantar seus questionamentos, a fim de que, no
grupo, eles possam ser debatidos em busca de respostas e de argumentos que venham a

esclarecé-los. A seguir, a proposta de desenvolvimento do sumario é relatada pela

licencianda Thais, em seu diario:

Na aula de hoje falamos sobre o suméario da monografia. Quando foi solicitado que fizemos
em exercicio, colocando no papel como fariamos o0 nosso sumario, eu descrevi 0 que realmente ja

havia escrito na constru¢do da monografia.
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Confesso que ndo tinha muita nogdo de como estruturar um sumario, fiz o0 meu baseado em
uma monografia do ano anterior. Mesmo j& o tendo mais ou menos estruturado, sempre surgem
davidas e a aula de hoje esclareceu muitas delas.

Alids, as nossas aulas de monografia tém sido muito produtivas, a cada aula que tenho
conseguido esclarecer algumas coisas que tinha muita dificuldade de enxergar e de entender e

consigo aplica isto na escrita da monografia. [12]

Ao trabalhar no espaco da disciplina algumas de suas duvidas, como a producdo do
sumario, resumo, introducéo, e debater no grupo em relagdo ao que cada um compreende
desse momento, alguns tépicos sdo levantados e organizados no sentido de que possam
orientar a produgdo escrita envolvida. A escrita € um dos repertorios compartilhados,
utilizados na comunidade da disciplina, permeando todas as atividades propostas.

Desde a escrita dos pre-projetos até as escritas no diario de pesquisa configuram
atividades ancoradas na aposta da escrita enquanto funcdo epistémica, formadora dos
sujeitos envolvidos (MARQUES, 2008; GALIAZZI, 2011). Ao escrever e (re)escrever o
sumario, 0 resumo e a introducédo, assim como ao problematizar, no espaco da disciplina,
como escrever, quais duvidas e ao analisar trabalhos ja produzidos, os licenciandos
produzem seus proprios significados, construidos coletivamente, relacionados ao fazer
pesquisa.

Na acdo de organizar a pesquisa, ancorado por repertorios compartilhados, uma das
apostas da disciplina sdo as pre-defesas, que possibilitam aos licenciandos (re)pensarem e
problematizarem o andamento da mesma. A licencianda Marisa relata, em seu diario, a
organizacdo e o preparo para a pré-defesa na disciplina:

Na aula dessa semana foram discutidos alguns assuntos, dentre eles a apresentacdo da
monografia aos professores e colegas que sera em agosto.
A professora Maria colocou alguns dos itens que devem se apresentados nos slides:
1. Qual é a questéo de pesquisa?
2. Por qué? (justificativa)
3. Como? Quem? Quais?
4. Quando? Onde?
5. Em que me amparo? (teoria)
6. Argumento (provisorio/incerto)
7
8

. Quando?

. Dificuldades encontradas até o0 momento
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9. O que falta?
A ideia da apresentacdo é interessante, pois assim poderemos conhecer os trabalhos dos

colegas e ter a contribuicdo dos professores e colegas. [15]

Na disciplina todos colocaram 0 que compreendiam como necessario no momento
da apresentacdo e coletivamente foram construindo uma organizagdo acerca do que e do
como apresentariam sua pesquisa ao grupo. Sob a mediacdo dos professores, as ideias
foram organizadas com o proposito de que a organizacdo da apresentacdo fosse realizada
pelos licenciandos.

A comunidade estabelecida no espago da disciplina, em um exercicio de
empreendimento conjunto (FREITAS, 2010), derivado de um processo em que 0 grupo
negocia, no coletivo, alguns objetivos e metas, mesmo que determinados membros néo
compreendam ou concordem com as atividades e propostas na mesma medida. O professor
da disciplina tem um papel de mediador nas relacGes e propostas estabelecidas e acordadas
pelo grupo.

A pré-defesa € momento de tornar a pesquisa publica ao grupo da disciplina e de
aprender com 0 que 0 outro percebe em relacdo a mesma. Além de desafiar-se, em um
primeiro momento, a expor 0s passos que ja foram percorridos, 0s que estdo sendo e 0s que

ainda serdo. De acordo com a licencianda Maria:

Além de estar preocupada com a quantidade de informagdes levantadas com a entrega dos
trabalhos dos estudantes. Também estou apreensiva com a aproximacdo da apresentacdo de agosto,
pois nesse momento estaremos dizendo o que tem sido feito, 0 que estamos fazendo e o que ainda
precisa ser feito.

Sempre se tem aquele receio da aceitacdo dos outros embora saiba que estamos ali para
aprender.

Cada dia que passa fico mais nervosa, pois sou uma professora em formagéo que néo se
sente ainda muito a vontade para falar em publico.

Espero que tudo ocorra bem e que embora esteja de férias encontre tempo para aprimorar a
qualidade e o contelido dos slides que serdo apresentados. Assim terei mais seguranca para a
apresentacdo e talvez diminua a ansiedade. [23]

A mediacdo realizada na aula proporciona aos licenciandos (re)pensarem sua
pesquisa, assim como os objetivos e o foco da mesma. Ou seja, 0 movimento de pesquisa é

conduzido pelo dialogo e pelo questionamento; ao ser questionado, o licenciando tem a
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possibilidade de se questionar e, por meio disso, pensar o que pretende realizar na pesquisa.
Essa mediacdo € relatada pela licencianda Celiane, cuja questdo de pesquisa é

problematizada, levando-a a pensar sobre a mesma, conforme é abordado na sequéncia:

Durante a aula da monografia, o professor Roque Moraes me questionou sobre a pergunta
de investigagdo da monografia. Apesar de ter escrito uma, no inicio desse diario, ndo sentia ela como
questdo de investigacdo de meu tema monografico.

Dessa forma, sai da aula pensando que tinha que encontrar ou descobrir uma pergunta. Mas
qual?

Chegando em casa, comecei a pensar nisso e percebi que ndo tinha um foco. Em pleno
maio, eu sem foco. E para piorar as “coisas” dia 07/05 deveria ser postado no ambiente a 2 versao.

No entanto, hoje ap6s o encontro presencial do PIBID fui conversar com meu orientador.

Ao contar o fato ocorrido a ele, percebemos que o titulo e os objetivos que tinha ndo eram
da minha monografia e sim da minha U.A.

Na hora fiquei apavorada, pois acreditava estar bem encaminhada com a monografia e a
U.A estava incompleta. Assim pensava!

Como muitas pessoas, havia misturado tudo! E agora?

Ouvi e conversamos sobre algumas sugestfes, mas por dentro continuava uma grande
mistura e daquelas bem homogéneas.

Fui para casa e ao conversar com uma grande amiga e tdo participativa neste projeto contei a

ela o que pretendia fazer. Fui falando e ela anotando e dessa forma, saiu a estrutura do projeto. [10]

As aulas de monografia potencializam o aprender coletivamente a fazer pesquisa em
educacdo quimica. Trabalham aspectos relacionados a pesquisa, como a escolha do tema, a
teorizacdo, a escrita, a metodologia, a organizacdo e o planejamento da pesquisa, €
oportuniza o dialogo entre os pares, no sentido de pensar a sala de aula enquanto espaco de
pesquisa. Tendo essas propostas e atividades sao mediadas por professores que ressaltam a
importancia desses licenciandos na disciplina, na condicdo de participantes ativos das
aprendizagens ali construidas.

No espaco da disciplina, alguns repertorios sdo trabalhados, produzindo, nos
licenciandos, novos significados e sentidos relacionados ao fazer pesquisa. As
aprendizagens que vao sendo construidas repercutem na forma como esses pesquisadores,
ainda iniciantes, irdo conduzir os proximos passos, na produgdo dos dados, andlise e

teorizagao, por exemplo.
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Dentro das propostas e atividades vinculadas a producdo da monografia, debatidas
no espago da disciplina, a producdo dos dados € um dos temas que mais inquieta e traz
ansiedade aos licenciandos. O pouco contato — em alguns casos até inexistente — com a
producdo de dados para uma pesquisa na area da educagdo quimica torna esse momento
repleto de muitas davidas, insegurancas e de imprescindivel didlogo com o grupo,
orientadores e professores.

Decidir como produzir os dados, qual objeto sera analisado e que meios utilizar para
a producéo das informacdes sdo algumas das questdes que surgem no momento da escolha
metodoldgica. Analisar dados ja produzidos ou produzi-los sdo também questionamentos
levantados pela licencianda Maria, em seu diario, no momento de escolhas e duvidas acerca

da producéo dos dados e de sua anélise:

Acredito que quando se tem os dados prontos é mais facil desenvolver a monografia, ou
ndo? Serd que poderei estar com os trabalhos na médo e ndo saber analisar? E como gerar esses
dados? Apenas esses serdo suficientes? E se ndo der certo? Esses sdo alguns dos questionamentos
que me faco.

Ano passado, quando assisti as apresentacdes das monografias pensei que fosse facil.
Imagino agora, o trabalho que eles tiveram para estrutura-la, ndo é uma tarefa facil como se pensa.

No inicio, é tudo complicado, aos poucos algumas coisas vao se tornando mais claras e de
repente parece que se volta a um marco anterior, pois ndo se consegue avangar, porque se precisa

aprimorar as outras etapas na monografia. [11]

A producdo dos dados na sala de aula depende de situagdes que, de certa forma,
imobilizam o pesquisador; a producdo dos alunos e 0s tempos da escola sdo algumas das
questdes que surgem como imprevistos. Nesse sentido, estar no coletivo proporciona aos
licenciandos novas ideias e alternativas a serem pensadas como possibilidades de trabalho
diante dos imprevistos inerentes ao fazer pesquisa. Esse momento de incertezas,

insegurancas e questionamentos é abordado por Marques (2008, p.116), ao argumentar que:

Se é no andar da carroga que se ajustam as aboboras, também é no andar da
pesquisa que se reorganiza ela e se reconstroi de continuo harmonizado seus
distintos momentos. A criatividade e a persisténcia do pesquisador se devem a
unidade de seu estilo, ndo a regras pré-definidas. Na pesquisa, como em toda obra
de arte, a seguranca se produz na incerteza dos caminhos. Aqui também muito
tempo se perde e muitas anglstias se acumulam & procura de um método
adequado e seguro.
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Os imprevistos que surgem no percurso fazem com que os licenciandos olhem para
além de sua acdo na producdo dos dados. Questdes como as citadas anteriormente,
vinculadas as relaces da escola, proporcionam ao licenciando pensar novas alternativas
para a producdo dos dados de pesquisa. Para organizar essa producdo, é preciso ter claras as
questdes que se busca investigar, assim como 0s objetivos e o foco que orientam a
pesquisa. Compreensao narrada pela licencianda Amanda, em seu diario:

Nesta terca dia 25 de maio, perto de comecar a minha Unidade de Aprendizagem que
comecara dia 02 de junho, ainda estou em divida em relacéo ao que fazer, ou melhor o que pedir na
escrita dos alunos para que esteja dentro do meu objeto de pesquisa da monografia.

Para isto devo colocar alguns topicos que estejam relacionados a minha pergunta que é onde
entra a minha pesquisa de monografia.

Por isto que é muito importante destacar estes tdpicos para que os alunos escrevam o que
esteja relacionado a minha pergunta.

E isto estd me preocupando um pouco, pois fico com medo de nédo arrecadar os dados para

fazer a minha andlise dos registros ideal ao meu foco de pesquisa. [11]

Na escrita da licencianda, podemos perceber as davidas que ainda surgem quando se
trata da producdo dos dados para a pesquisa. Nesse contexto, podemos pensar sobre a sua
acao na producdo das informagdes, afinal, € necessario a sua mediagcdo para que as escritas
dos alunos possam vir ao encontro do que ela pretende investigar. E preciso pensar em uma
pergunta que oriente e que mobilize a escrita desses alunos. Estar no coletivo proporciona
ao licenciando novos olhares sobre o que desenvolve e traz contribuicGes para 0s proximos
passos.

Marques (2008, p.117) argumenta que o pesquisador precisa “de sua propria bussola
e de saber 0 que procura. Nao do saber as respostas, mas do saber perguntar ao que Ihe vier
pela frente, na perspectiva do tema-centro do seu desejo de mais e melhor saber sob o
continuo acicante e a inspiracdo da hipotese-guia de seus passos”.

Diante das compreensdes levantadas pelos licenciandos, envolvendo a producéo dos
dados, podemos pensar sobre a funcdo do pesquisador diante desse exercicio fundamental
de fazer pesquisa: o de buscar os sentidos nas analises realizadas. Demo (2001, p. 34)

defende que:

Ndo h& como partir de um comeco ainda ndo interpretado ou livre de
interpretacdo. Mas € nesse emaranhado que estd a esséncia do significado, onde
sO é claro o que ja foi entendido, ao passo que o que se quer entender ainda é
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“esvoacante”. O que nos parece evidente ndo ¢ evidente em si, mas s6 porque
caiu na malha da nossa interpretacdo prévia, onde faz sentido. Pois é possivel
falar deixando de falar: ha siléncios eloquentes, como ha auséncias clamorosas. O
analista qualitativo observa tudo, o que é ou ndo dito: os gestos, o olhar, o
balancar da cabega, 0 meneio do corpo, o vaivém das maos, a cara de quem fala
ou deixa de falar, porque tudo pode estar imbuido de sentido e expressar mais do
que a propria fala. Pois a comunicacdo humana é feita de sutilezas, ndo de
grosserias.

Em alguns relatos os licenciandos d&o sinais de que compreendem aprendizagem,
mesmo quando na producdo dos dados algumas situacdes fogem dos objetivos pré-
estabelecidos. O que demonstra uma compreensdo de ciéncia enquanto movimento e nao
por um viés racionalista, que detém verdades absolutas e que ndo se estrutura por meio dos
erros e equivocos. Chaui (2000) destaca trés concepcdes de ciéncia, observadas ao longo de
um contexto histdrico: a racionalista, a empirista e a construtivista. A primeira € ancorada
em uma concepcdo de ciéncia detentora de verdades absolutas e inquestionaveis; na
segunda, 0 movimento tem subsidios na observacdo e na comprovacgéo de teorias, enquanto
na terceira, a aposta estrutura-se na construcdo e na elaboracdo de modelos que abordem a
realidade.

O momento de producdo das informacdes traz inimeras contribuicbes a formacéo
desse grupo de licenciandos iniciantes na pesquisa; uma delas é a possibilidade de pensar a
sala de aula de forma diferente, com outro olhar. Ao recolher as escritas dos alunos, a
licencianda Maria narra, em seu diario, algumas de suas compreens@es, advindas da leitura

dos mesmos:

Nessa semana comegaram a ser entregues os primeiros relatos dos alunos sobre a atividade.

Lendo esses relatos pude notar como foi para os estudantes significativo que se tenha
partido dos conhecimentos prévios, pois muitos deles relatam o quanto sabiam quando lhe foi
passado o trabalho e que dai passaram a pesquisar e se informar sobre o assunto. E também relatam
que a apresentacdo dos colegas possibilitou que aprendessem mais.

A escrita da monografia encontra-se num momento em que estd dificil desvincular as
atividades da U.A dela.

Acredito que com os relatos dos estudantes conseguirei dar conta dos objetivos da pesquisa,

pois os estudantes relataram exatamente o que queria. [25]

Olhar como os alunos perceberam sua proposta na sala de aula proporciona a

licencianda (re)pensar a sua proposta pedagogica, assim como a forma como conduziu as
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escritas no sentido de que pudessem responder sua questdo de pesquisa. As aprendizagens
construidas na disciplina, relativas ao fazer pesquisa, modificam e problematizam as
concepgdes epistemoldgicas desse professor, proporcionado novos sentidos a sua acao e a
pesquisa que desenvolve.

Nesse contexto, Demo (2001, p.30) argumenta que a pesquisa qualitativa, a
informagdo qualitativa “ndo busca ser neutra ou objetiva, mas permeavel a argumentacao
consensual critica, dentro de meio termo sempre dificil de exarar: num extremo estara o
questionamento de tudo, sem que nada fique de pé; no outro, a crenca facil em tudo sem
atinar para o implicito e o contraditorio”.

A implicagdo dos colaboradores da pesquisa e 0s imprevistos que surgem fazem
com que a ela seja (re)pensada, (re)planejada e (re)organizada pelo licenciando e
problematizada pelo grupo. Um desses imprevistos encontrados no percurso de fazer

pesquisa é relatado pelo licenciando Elton, em seu diario:

Apos terminar a entrevista percebi que ndo tinha gravado, algo que eu jamais poderei
imaginar, ai lembrei quando a professora Maria nas aulas de monografia falava para termos cuidado
com a maneira de fazer a entrevista, parece que ela é vidente. O que os anos de experiéncia ndo
fazem, entrei em contato com a entrevistada, para fazer novamente, ela aceitou e marcamos uma
nova data. [10]

Os imprevistos surgem; talvez a emocdo e a ansiedade de estar realizando a
entrevista da monografia possam ser alguns dos fatores que levaram o licenciando a
esquecer de ligar o gravador. Sao aprendizagens produzidas, relativas ao fazer pesquisa que
emergem de experiéncias nem tdo agradaveis na trajetoria e que, ao serem partilhadas no
grupo, proporcionam aprendizagem a todos 0s envolvidos e ndo apenas a quem as Vviveu.

Esses imprevistos no processo de producdo dos dados fazem com que 0s
licenciandos tenham sempre um plano B, porém nem sempre o plano B é suficiente: por
vezes seriam necessarios outros varios. A licencianda Marisa narra, em seu diario, algumas

observacdes feitas no processo de producéo de seus dados:
Eu ja terminei de aplicar minha Unidade de Aprendizagem na escola. Para coletar os dados
para minha monografia, foram entregues cadernos aos alunos. Na primeira aula, quando eu
apresentei a situacao problema a eles, eu ja pedi uma escrita, em que eles falariam se eram a favor ou

contra a vinda do lixo e da construcdo de uma usina de biogas.
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Nesse caderno eles também responderam as questdes elaboradas para a pesquisa que serviria
de subsidio para eles no dia do debate. E no dltimo dia de aula, depois do debate eles teriam que
votar se eram a favor ou contra a construcdo da usina de biogas.

No entanto, ao ler os cadernos que foram entregues para mim no dltimo dia de aula, eu me
deparei com uma situacéo que ja era de se esperar. Eles escreveram somente um paragrafo com duas
linhas. E agora? Como vou analisar a argumentacdo deles em duas linhas? No dia do debate, eu falei
com a professora tutora que gostaria de filmar o debate, pois assim eu teria mais dados, tipo um
plano B, se ndo conseguisse pela escrita, poderia ser através da fala. Mas ndo deu certo. Na hora do
debate o notebook nédo gravou. Plano B por agua abaixo. Entdo, pensei em ao invés de analisar a
argumentacdo, eu poderia analisar como a pesquisa ajudou os alunos na tomada de decisdo frente a
uma problematica local e continuaria utilizando como metodologia a analise textual discursiva.

Na primeira escrita todos os alunos eram contra, mas na Gltima alguns ja mudaram de opinido
dizendo que poderia ser uma boa ideia se utilizasse somente o lixo gerado pela cidade, que se fosse
como discutido no debate ele seria a favor da construcao da usina. Eu achei isso muito interessante. E
até uma aluna falou que se o governo tivesse explicado do que se tratava, talvez ndo tivesse
acontecido esse alvorogo todo.

Agora eu tenho que sentar e ver 0s dados que possuo e partir para a analise dos mesmos. [14]

Solicitar a escrita aos alunos foi uma das estratégias da licencianda para a produgéo
dos dados; no entanto, ao perceber que os alunos escreveram pouco, pensou € organizou
outras opg¢des para produzi-los. Quando o plano B ndo funcionou da forma esperada, a
questdo de pesquisa teve que ser (re)pensada, no sentido de que os dados ja produzidos
pudessem dar conta de responder a seus objetivos. Esse movimento produzido pela
licencianda, em sua pesquisa, demonstra algumas aprendizagens construidas por meio da
participacdo no grupo, para o qual, construir e (re)construir sdo fatores constantes no fazer
pesquisa.

Além de ter bem organizado a forma e os meios para a producao dos dados, a opgéo
acerca de como 0s mesmos serdo analisados traz como necessidade o dialogo com o grupo,
de sugestdes e de escrita e leitura. Tempo e envolvimento também séo fatores a serem
considerados no processo de analise, conforme € relatado pela licencianda Victoria, em seu
diario, visto que a busca por sentidos na analise dos dados nédo é facil, devido ao fato de o

pesquisador ser iniciante na pesquisa:

A andlise dos Portfdlios através da ATD é bem complexa, porém muito prazerosa. Ler as

escritas/reflexdes nos Portfélios € muito interessante, ja que por indmeras vezes, além de conhecer
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algumas historias de sala de aula bem interessantes, os sentimentos ali dispostos sdo comuns aos
meus. Visto que me encontro em formacao junto as pessoas que realizam as escritas.

Porém nem tudo séo flores, como se diz, ja que interpretar e qualificar estas escritas para
serem assim utilizadas em minha pesquisa ndo esta sendo facil. Ao ler estas escritas mesmo as
vezes com um numero alto de paragrafos este ndo apresenta além de uma leitura facil e por vezes
até sem riqueza de dados para pesquisa.

Tentar extrair ao maximo as informacgdes ali contidas é a minha meta, para que assim

minha pesquisa ocorra da melhor maneira possivel. [15]

Compreender 0 que estd posto nas escritas para além do discurso nem sempre
ocorre; perceber os sentidos envolvidos nas paginas dos portfolios analisados pela
licencianda se mostraram como um desafio em sua formagdo. Concordo com Demo (2001,

p.30) quando compreende a relacdo de busca por sentido na anélise:

De acordo com essa maneira de ver, a informacao qualitativa torna-se mais nitida:
refere-se aquela ostensivamente interpretada e que lida com sujeito-objeto, nao
com mero objeto de analise. Ndo conseguimos nos comunicar sem sermos parte
do processo comunicativo, como sujeito e como sujeito-objeto. A comunicacao se
faz mais pelo que ha implicito do que pelo que € dito explicitamente. Por isso,
sempre é possivel entender o que o outro diz, mas nunca sabemos bem o que o
outro queria dizer. Pois, 0 outro tamhém ndo sabe exatamente o que queria dizer,
por conta de seu inconsciente e de todos 0os componentes implicitos de qualquer
fala ndo-problemética. Podemos problematizar todas as falas, questionando
palavra por palavra. O preco sera que ninguém conseguira falar e se entender. Na
fala comum hé mais credulidade que argumento, porque ndo somos apenas seres
racionais, somos sobretudo seres crédulos. A convivéncia possivel se funda
marcantemente na confianca mutua, que sempre é também ingénua para néo ser
problematica em excesso.

O processo de producdo dos dados e de escolha metodoldgica possibilita a formacao
de professores que pesquisam a sala de aula e que aprendem a trabalhar a partir das
situacBes que emergem da pesquisa e do ambiente da escola. Na andlise dos dados
produzidos, o pesquisador tem a possibilidade de rever seus objetivos, suas questdes e a
justificativa de sua pesquisa. A construcdo do texto de anélise é desafiadora e proporciona
aos licenciandos, professores-pesquisadores iniciantes, problematizar a propria pesquisa e
suas apostas enquanto professor.

O trabalho com os teodricos também se constitui como momento de intensa
aprendizagem no fazer pesquisa em educacdo quimica, ampliando as compreensdes dos

licenciandos e fundamentando-as de forma mais coerente e consistente. Porém, na mesma
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proporcdo que traz contribuicbes e possibilidades na pesquisa e na formagdo do
pesquisador, gera ansiedades e inquietagdes ao longo do processo.

Escolhido o tema, a busca por tedricos € um momento que exige muito
envolvimento com o grupo, pesquisa, idas a biblioteca e dialogo com colegas, professores e
orientadores. O referencial tedrico € uma das atividades trabalhadas na disciplina de
monografia, no coletivo de licenciandos e professores. Proposicdo narrada pela licencianda

Marisa, em seu diario:

Na aula desta semana foi pedido que escrevéssemos trés referéncias que iremos utilizar na
escrita da monografia.

Como irei falar do uso de Unidades de Aprendizagem, usarei como referéncia o texto da
professora Maria do Carmo, cujo titulo é “Construindo Caleidoscopios”, que aborda a construcgdo de
UAs.

Como irei trabalhar com Situacdo-Problema, encontrei na internet um texto da UFMG sobre
0 uso de Situagdes-Problemas no ensino noturno de Quimica. A partir da leitura desse texto, eu irei
procurar referéncias sobre o assunto que eles utilizaram para complementar na minha escrita.

E por fim, utilizarei o artigo sobre CTS do Auler que ja foi discutido nas aulas de estagio.

Estou lendo também, por indicacdo da professora o livro Escrever é preciso, do autor Mario
Osorio Marques e estou achando bastante interessante uma vez que eu ndo tenho muita facilidade
com a escrita. Mas com as ideias do autor sobre escrever como se estivesse escrevendo uma carta,
dialogando com outras pessoas, eu estou conseguindo colocar minhas ideias no papel sem a
preocupacdo de ter que ler antes de comecar a escrever.

Enfim, estas sdo as primeiras referéncias que eu penso em utilizar na minha escrita. [3]

O estudo e o encontro com os primeiros referenciais ajuda o licenciando a
potencializar suas escritas assim como rever suas compreensdes acerca do tema a ser

pesquisado. Marques (2008, p.115) defende que:

Na citagdo conjugam-se, assim, os atos de ler e de escrever no ato de reescrever.
N&o se trata de uma transcricdo mecanica, de uma cdpia, mas de uma recriacdo
em tempo e lugar outro, em outro contexto. Trata-se de um trabalho, o trabalho
da citagdo, no que ela trabalha o texto ao mesmo passo que o texto a trabalha
numa correlacgdo ativa de forgas que se deslocam. Sem essa correlagdo de forcas,
sem uma democracia do reescrever ndo existe o sujeito da citacdo, aquele que
apelando a outros mantém vivo seu desejo do reconhecimento especial. A citacdo
é a dindmica, forca operante, de que o texto intertextual é a obra.

Ao escrever e buscar novas compreensdes por meio da leitura e do encontro com

tedricos, 0 pesquisador (re)escreve seus argumentos e 0s ressignifica. E assim produz novos
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horizontes diante da temética abordada, encontrando ideias e apostas semelhantes, assim
como opostas, que o fazem buscar cada vez mais ampliar a rede conceitual que o ancora e
sustenta.

Encontrar o caminho para comecar a teorizacéo nao é facil, mas, depois do primeiro
passo, tudo vai acontecendo. O estudo de um teérico leva a busca de outros e, num
movimento de conexdes, surge uma rede tedrica. A teorizagdo permite ao pesquisador
pensar sua pesquisa com outros olhares. A interlocucdo tedrica proporciona um momento
para pensar e compreender a sala de aula e a pesquisa de outra forma, conforme relata a

licencianda Marisa:

Em uma das minhas pesquisas sobre o referencial tedrico, encontrei um artigo da Quimica
Nova (fev. 2010) que fala sobre o debate como estratégia em aulas de quimica. Eu achei muito
interessante esse artigo ja que o0 mesmo vai ao encontro do meu objeto de pesquisa da monografia.

O artigo traz algumas dificuldades dos professores, que deixaram o debate livre sem
nenhum direcionamento na pesquisa 0 que deixou os argumentos dos alunos um tanto vago. O
artigo fala também da resisténcia dos professores em realizar esse tipo de atividade. Entretanto, o
debate contribui muito nas aprendizagens dos alunos no ensino de Quimica e faz com que os
mesmos se tornem cidad&os criticos.

Eu pretendo avaliar na minha monografia a construcdo dos argumentos dos alunos atraves
da pesquisa. Para isso, ao desenvolver minha U.A sera entregue a cada aluno um caderno que sera
o diério de pesquisa. Na primeira escrita, serd proposto que cada aluno escreva seu posicionamento
frente a uma repostagem que sera mostrada sobre a possibilidade de transformar a cidade em uma
central de recebimento de residuos sélidos da regido, ou seja, se é favor ou contra a vinda do lixo
para a nossa cidade. Através de pesquisas sobre o assunto eles irdo construindo os argumentos para
se posicionarem em um debate que sera realizado entre os setores da sociedade: ambientalistas,
governo e pesquisadores. A partir disso pretendo investigar se a pesquisa mudou o modo de
argumentar sua opinido sobre o assunto.

Como a turma que irei aplicar a U.A é bem participante, acredito que néo terei grandes

problemas em relacéo a contribuicdo dos alunos para a minha pesquisa. [8]

Assim como compreender a sala de aula e a pesquisa de outra forma, a teorizacdo na
monografia possibilita ao pesquisador pensar o papel do professor na relacdo de ensinar e

aprender, segundo problematiza a licencianda Maria, em seu relato:

Estive pensando e vou trabalhar a pesquisa com os alunos dentro de uma Unidade de
Aprendizagem, pois visto que 0 que me inquieta € a maneira como os alunos fazem as suas

pesquisas. Nada melhor do que eu me colocar na posicdo de professora e ver como se pode
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“conduzir” um trabalho de pesquisa de modo que os alunos aprendam alguma coisa, bem como ver
como é a sensacdo dos professores ao avaliarem esse tipo de trabalho. Como dialogar essas
questdes? Como fazer o aluno pensar a partir do pesquisado? Como fazer o aluno relacionar os
contetdos com o que eles veem no mundo que os rodeia, como no caso da internet.

Acredito que o professor nao deva ficar indiferente as situacdes de pesquisa dos seus
alunos, vejo como é importante trabalhar com os alunos esses aspectos para que “ele possa ter
habilidades autdnomas e competéncia para a selecdo criteriosa do que buscou nos meios
disponiveis” (Marques, 2003). [8]

No contexto em questdo, as contribuicdes trazidas pelo estudo dos tedricos
proporcionam ao licenciando rever algumas de suas apostas como professor, problematiza-

las e melhor compreendé-las. Marques (2008, p.114) aposta que:

Importa entdo ressaltar que o valor de nossas pesquisas depende do valor de
nossas leituras. Ndo sé das dos livros, também das do mundo, das da vida, de
nossas conversas de uns com os outros, de nossas prévias experiéncias, isto ¢, de
nossa capacidade de dizer a outrem o que aprendemos. Sempre, pois, uma
parceria que se exerce ndo em uma negociacdo de sentidos ja estabelecidos, mas
na do campo simbélico onde héa lugar para todos.

A teoria surge como possibilidade de melhor compreender a proposta desenvolvida,
0s argumentos construidos e melhor fundamenta-los. O exercicio de comunicacdo desses
argumentos fica centrado na posicdo de buscar relacionar as compreensdes teoricas diante
do contexto onde a pesquisa realiza-se. Utilizar a teoria como fundamento e como lente
para melhor entender os horizontes que permeiam a pesquisa sdo 0s principios orientadores
do trabalho com o referencial tedrico na disciplina.

O espaco de aprendizagem proporcionado na disciplina de monografia pode ser

observado na escrita da licencianda Marisa, recordando o que foi trabalhado:

As aulas de monografia foram muito importantes. Obtive aprendizados que levarei para toda
a vida. Muitas vezes achei que néo iria dar conta de escrever, ficava insegura em relacdo a pesquisa.
Mas enfim, agora o fim chegou e eu vejo que tudo valeu a pena e eu dei 0 meu melhor para a
realizacdo desse trabalho.

Sugiro que a metodologia da analise dos dados seja abordada no final do primeiro semestre,
pois assim, a andlise poderia ser feita durante as férias. A apresentacdo poderia ser apo6s a
metodologia.

Acho que a questéo dos prazos é importante, porque muitas vezes trabalhamos s6 na pressao

de enviar a versao no prazo estipulado.
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Também achei muito bom o trabalho ser avaliado desde as primeiras ideias, pois assim nao
se corre 0 risco de fazer um trabalho de ma qualidade e chegar na hora da apresentacdo, devido ao
nervosismo, ndo se sair bem e ter uma nota baixa.

Enfim, as aulas de monografia foram bastante proveitosas.

Muito obrigada por tudo!!! [26]

O espaco da disciplina constitui-se como ambiente de aprendizagem do ser
professor-pesquisador e do fazer pesquisa em educacdo quimica. Nesse sentido, as
propostas e as atividades articuladas ao longo da disciplina caracterizam-na como um grupo
que busca ser comunidade aprendente. Constituida por um empreendimento comum, o de
finalizar a monografia, por repertérios compartilhnados como a escrita, a leitura e 0 Moodle,
por exemplo, e por um engajamento mutuo, buscando aprender sobre o que é e como fazer
pesquisa na area da educacdo quimica. Porém, mesmo diante das compreensdes
apresentadas, a disciplina busca ser uma comunidade, mas ainda ndo é: o licenciando se
percebe professor, mas nem assim se entende comunidade.

O espaco da disciplina, no qual o fazer pesquisa em educacao quimica € trabalhado
por meio de uma perspectiva de comunidade aprendente, que busca coletivamente aprender
a fazer o que faz, proporciona ao licenciando tornar-se professor-pesquisador que constroi
aprendizagens relativas ao fazer pesquisa, as quais ndo teria a oportunidade se nao estivesse
em grupo. No coletivo, problematiza, (re)organiza e amplia suas compreensdes referentes a
docéncia e a pesquisa, diante de diferentes olhares. Somado a isso, tem a oportunidade de
aprender no coletivo, de formar formando-se e de compreender o quanto o outro é

importante na sua formacao.

5.4 A trilha que emerge das paisagens...o vir a ser professor-pesquisador

O processo de analise proporcionou a compreensao de algumas pistas acerca da
formacdo dos licenciandos colaboradores da pesquisa. Trés categorias emergiram,
compondo as paisagens da formacdo desses pesquisadores iniciantes. Paisagens da
formacdo porque sdo fruto de um trabalho de analise configurado em movimento constante
e passivel de outras multiplas interpretacdes. S8 uma por¢édo limitada do que constituiu o

processo de formacéo dos licenciandos.

103



O exercicio de compreender e expor as referidas paisagens, por meio de um jogo de
trilha, anunciou-se como um grande desafio e proporcionou novas significacbes das
compreensdes construidas na analise dos dados. A construcdo do jogo de trilha emergiu a
partir do proposto por Pereira (1996), “Uroborus ou de como entrar e nunca mais sair”. O
jogo foi (re)escrito e articulado ao contexto de formacdo dos licenciandos. A seguir,
apresento o jogo de trilha envolvendo a formagao dos licenciandos “Imagens e autoimagens
da formacdo: percurso do vir a ser professor-pesquisador”, assim como as cartas (re)escritas

a partir das propostas por Pereira (1996).

Figura 8: Jogo de trilha "Imagens e autoimagens da formacéo: percurso do vir a ser professor-

pesquisador"

1. Decisoes (escolha do tema)

Comeca a pesquisa, 0s primeiros passos sao dados, escolhas e historias direcionam
0 percurso. Qual sera o tema? Por que escolher este e ndo outro? Momento de confuséo, de
parar, refletir, dialogar, escrever e ler. A escolha da tematica da pesquisa a ser investigada e
desenvolvida na monografia € um dos momentos mais angustiantes e desafiadores. As
decisdes ndo costumam ser faceis e implicam escolhas/opgdes que, como consequéncia,

produzem novas duvidas e questionamentos. Avanca para a casa dos espelhos.
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2. Espelhos (o percurso até entéo)

NOs os vemos e vemo-nos neles. O que temos sido é a primeira devolucdo, a
primeira imagem devolvida. Confusa, atrapalhada, pouco nitida. H& que trocar impressdes.
Aprender a ver, aprender a ouvir, aprender a trocar. Ter paciéncia. Ndo se satisfazer com os
retornos primarios, mas também ndo precipitar os resultados. Dar-se tempo de conversar
com a propria imagem, com seus fluxos e, aos poucos, dar-se a conhecer a si.
Gradativamente, bem devagar, sons mais nitidos e imagens mais claras comegam a
aparecer. Primeiros medos. A vivéncia dos estagios proporciona aos licenciandos as
primeiras imagens acerca do ser professor, com as quais problematizam e potencializam as
compreensfes anteriormente construidas nas rodas de disciplinas, projetos e demais
espagos vivenciados na sua formagdo. Em sua acédo, no contexto da sala de aula, algumas de
suas teorias sdo0 postas em pratica, sendo (re)inventadas e (re)organizadas. E momento de

questionar: a si e aos outros. Avanca para a casa da confusao.

3. Queda (como lidar com as criticas e imprevistos no percurso)

Aparente mosaico feito de restos, recolhidos ao longo das infinitas experiéncias e
convivéncias. De fato, o que temos diante de nos é uma pseudoimagem do que SOomos: 0
esvaziamento das referéncias nos atira numa espécie de vacuo de si. Tristeza e frustracao
sdo, geralmente, os primeiros tracos. Parar, esperar, deixar amadurecer as coisas e nao
precipitar tudo. Deixar o tempo se mostrar. Renunciar a onipoténcia e se entregar um pouco
a si. Nao impedir a queda. Estar atento as contribui¢cdes do leitor critico ndo significa
simplesmente aceita-las ou recusa-las, mas sim olhar para o que foi escrito sob uma outra
perspectiva, 0 que permite ao escrevente perceber significados a respeito do que escreveu
gue nem mesmo ele havia pensado. Abrir-se para esse didlogo de interpretacfes viabiliza a
construcdo de um texto que represente 0 maximo possivel as apostas e compreensdes do
autor. Na mesma proporcao que aumenta o desejo por tornar pablica a pesquisa, 0 medo da

rejeicdo traz a inseguranca a tona, numa mistura de sentimentos. Fica parado uma rodada.

4. Euforia (a grandiosidade inicial)
Grandiosidade inicial. Aparentes solucGes. Tensdo sublimada. Vontade de final
feliz. Compreender que a pesquisa é principalmente momento de se permitir transformar,

aprender e admitir ndo saber tudo. E o primeiro passo para tornar-se mais, ser um professor
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que aprende diariamente nos encontros com as pessoas e nos dialogos que estabelece. A
ansia de mudar o mundo se (re)significa no movimento de compreender-se essencial no
processo: é transformando-se a si mesmo que 0 pesquisador muda o contexto em que se

insere. Volta para a casa da decisdo e revé tudo desde o inicio.

5. Confuséo (insegurancgas dos primeiros passos)

E agora? Que fazer? As coisas parecem que se esvaziam, se dissolvem. Sensacgéo de
ebulicdo. Suor frio. Nada é possivel. Tudo é possivel. Meter a mao nas préprias limitacdes,
descobrir infinitos, assumir-se impreciso. Necessitar de parametros, querer ajuda. Dar-se
um tempo. Querer-se sem rejeicdo. Envolver-se na recursividade como possibilidade de
(re)pensar e melhor organizar a forma como alguns argumentos foram expostos. Tudo é
nada, tudo é tudo. E no caminhar que se constituem as primeiras certezas. Avanca para a

casa da solidao.

6. Fundo (imprevistos no percurso)

A sensacdo de chegar ao fundo, depois da queda, é bastante frequente... entretanto,
que fundo € esse? Sera um limite provisorio? Certamente ndo € o fundo do fim ou do final
do caminho. Se € um limite, precisa ser apropriado, pensado, conhecido e transposto. Se é 0
ponto final, algo esta errado: ndo h& ponto final. Estar no grupo faz diferenca, novas
alternativas podem ser pensadas coletivamente e 0s imprevistos surgem como
aprendizagens que, uma vez partilhadas, produzem diferentes sentidos em relacdo ao que
deu certo e errado na pesquisa. Escolhe: avanca para a casa da soliddo ou retorna a casa

da decisao.

7. Soliddo (momento de reflexdo)

N&o aquela depressiva. E ser sozinho, mesmo. Ficar um tempo se ouvindo, se
conhecendo. Tempo de avaliacGes e de descobertas. Estar em casa, rever as rotinas, buscar
um tanto de guerra e paz em estar sozinho. Nas primeiras escritas, pensar e organizar as
ideias iniciais. Problematizar o professor que somos e 0 que pretendemos ser. Os limites
entre passado, presente e futuro. Os limites entre o ser, 0 sido, o vir a ser e o desejado se
confundem e precisam de espaco e tempo de reflexdo. Fica sem jogar uma rodada. Tempo

de curtir-se.
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8. Posicoes (versdes, pré-defesa e defesa, momento de expor-se)

A essa altura ja da para ensaiar alguns posicionamentos. Nada definitivo: posi¢oes
que possibilitem algum movimento, algumas atitudes, algumas defini¢cbes. De fato, as
posicOes aparecem como uma estratégia de firmar o pé na préxima pedra, antes de tirar o
que vem atras. Avancar. Canalizagdo de intencdes. E o inicio de uma espécie de
autodesenhamento de si e da pesquisa. Entregar as versdes, organizar a pré-defesa,
compreender as criticas e apresentar a pesquisa sdo partes essenciais nas posi¢fes da
pesquisa. Avanca para a casa das ddvidas ou para a casa das certezas. Escolhe.

9. Duvidas (planejar e (re)organizar)

Naturalmente, na falta de um manual de instruc¢fes, surgem as duavidas. Cabe ser
prudente. O cuidado deve ser ampliado para consigo e para com 0s outros. Talvez pinte um
pouco de apreensdo e receio (a duvida tem disso). Diria, até, que é saudavel, do ponto de
vista de que a apreensdo obriga a parar mais, a refletir mais, a planejar melhor cada passo.
Como em um jogo de xadrez, tentar prever as consequéncias de cada movimento, olhar
mais longe. Estar no grupo possibilita olhar de diferentes formas e com outras
compreensdes 0S proximos passos na pesquisa e na formacgdo. Convém ficar uma rodada

sem jogar.

10. Certezas ((re)afirmacéo da escolha certa)

Bueno, também tem a coisa de sentir firmeza, de achar-se referenciado. Ter algumas
certezas da uma gostosa sensacdo de tranquilidade e satisfacdo... Entretanto, ndo significa
que as coisas estdo se resolvendo definitivamente: as certezas devem ser consideradas uma
espécie de oasis, uma fonte de energia e referéncia para poder permitir-se encarar de frente
algumas outras ddvidas. E um bom momento para fazer planos e sonhar. Sem euforia, sem
pressa: com calma. Se tudo estiver ok, fica sem jogar uma rodada (tempo de sonhar). Se
pintar euforia, volta para a casa das posi¢fes (tempo de pensar e rever 0s rumos tomados

na pesquisa).

11. Fracassos (aprender com os erros faz parte do percurso)
E... também tem uns tombos pelo caminho. As vezes, um passo em falso pode por

algumas coisas a perder. E a sensacdo é bastante desagradavel. Assim, ha que ter cuidado
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redobrado consigo. Nada de desanimar e abrir mdo de tudo o que j& foi percorrido. O
momento é de rever, reavaliar algumas posi¢fes tomadas e certas atitudes. O fracasso
também ndo é o fim do mundo. Faz parte. Afinal, na pesquisa precisamos dos erros para
percebermos o valor dos acertos. Volta para a casa das posic¢oes e, independentemente do
valor dos dados, passa com calma pelas casas das duvidas e das certezas. Depois, segue

em frente.

12. Sucessos (vitorias no percurso: conseguir escrever, argumentar e se posicionar)
Ufa! As vezes, parece que o caminho é s6 drama. Mas ndo. Tem colheradas de
felicidade espalhadas por ai. Sem neuras: deixar rolar. Especialmente aproveitar a
cumplicidade gostosa que comeca a surtir efeito. Cumplicidade consigo mesmo e com o
grupo de colaboradores. Com a pesquisa. Vibracdo, encantamento, alegria. Aproveita e

avanca para a casa da paixao.

13. Paixao (encantamento com a pesquisa)

Encantar-se com a pesquisa. Mistura de sentimentos, satisfacdo e alegria. Perceber a
evolucdo. O andar, o desenvolvimento e os desenhos iniciais dos resultados da pesquisa.
Construcdo em si dos seus presentes e dos seus futuros. Tudo isso, momento do trajeto.

Construir o ser professor por meio da pesquisa. Vai para a casa da parceria.

14. Confronto (dialogo no grupo)

Assumir posicles tem riscos. Um deles (talvez o mais importante) é fazer aparecer
as diferencas. A delimitacdo dos territdrios traz, por um lado, a definicdo de alguns tracos
de si e, por outro, a definicdo de tracos que ndo sao seus. Ha o contato com outros (o grupo,
os leitores, consigo mesmo) que, as vezes, nos definem por oposicao. Eles ndo sdo nds, nds
ndo somos eles. Bueno, em geral, 0 preco € o confronto, o conflito. H& que estar atento e
tratar de ndo fazer do enfrentamento um exercicio de aniquilacdo do outro. Ha outras
dimens6es de crescimento que ndo a destrui¢do de quem estd ao lado. Se o processo estiver
sendo destrutivo, volta para a casa das posi¢es. Se o conflito estiver sendo solidario,
avanca para a casa da ruptura ou para a casa da parceria (depende de como estiver sendo

0 processo).
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15. Parceria (grupo que busca ser comunidade aprendente)

E muito bom dividir essa tal felicidade e construir juntos os caminhos da formago.
Ser companheiro, ser parceiro. Com toda a clareza possivel de si, chegar junto do outro e
estabelecer parcerias. Construir lagos, emparelhar planos. Tornar-se professor-pesquisador,
construindo aprendizagens sobre fazer pesquisa as quais néo teria a oportunidade se ndo
estivesse em grupo. No coletivo problematiza, (re)organiza e amplia suas compreensdes
realtivas a docéncia e a pesquisa diante de diferentes olhares. Tem a oportunidade de
aprender no coletivo, de formar formando-se e de compreender o quanto o outro é
importante na sua formagédo. Do outro em si, de si no outro. De si em si, do outro no outro.

Novo jogo de espelhos. Caleidoscépios. Fica uma rodada sem jogar. Aproveita.

16. Ruptura (transformar-se no processo)

Nem tudo sdo rosas. Afinal, é preciso errar. Problematizar-se. E bem verdade que
doi. Entretanto, se a ruptura é construida pela construcdo de um e de outro, o resultado €
ndo haver vencedor nem vencido. Apenas diferentes constituicbes. N&o custa tentar. Fica

sem jogar uma rodada.

17. Compromisso (diferentes tempos de formacéao)

A essa altura, ja da para conhecer-se um bocado. J& da para ter alguma clareza no
sentido de ter pontuado determinado parametro para compreender a dindmica entre o ser, 0
sido e o vir a ser. J& d& para ser espelho de si mesmo. Entendendo-se como aprendente. Nao
ha final. Para os que estdo comecando, a conjuncdo dos trés tempos ainda é muito
homogénea, ainda somos o que fomos e 0 que esta por vir ainda € muito incerto e
impreciso. Vai para a casa dos espelhos (e vé como eles estdo diferentes).

A aposta no jogo de trilha visou compreender e construir novos significados sobre
as marcas encontradas nas escritas dos diarios dos licenciandos. E viabilizar que futuros
interlocutores se encontrem e possibilitem a construcdo de novos sentidos as marcas
expostas, relativas ao fazer pesquisa. O jogo surge como estratégia para a compreensao dos

processos de vir a ser professor-pesquisador, vivenciados no percurso de formacéo.
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6. UM MOMENTO INUNDADO POR FUTURAS SIGNIFICACOES

Ao mesmo tempo, o que esta sendo escrito participa da mutabilidade do escrever.
N&o é ainda algo definido e determinado. H& nele um contetido em mutacao,
mais como o vazio de um receptaculo, um desenho de virtualidades. Mas, uma
vez entregue a seu publico-leitor, cessando a mobilidade do ato de escrever, o
que foi escrito é o0 que &, sujeito, evidentemente, as diversas leituras de cada um
de seus leitores, a medida que os tiver.

Marques (2008, p. 60)

A0 mesmo tempo em que escrevo 0s argumentos aqui arrolados, construidos apds
um periodo de envolvimento e encantamento com as trilhas que emergiram dos diarios,
novas significagbes podem estar sendo feitas pelos futuros interlocutores do texto e por
minhas outras maltiplas visdes do que aprendi no processo. A recursividade da escrita e as
inimeras (re)significacbes que vao sendo produzidas nas vivéncias experenciadas
cotidianamente representam outras possibilidades de movimento das conclusfes até aqui
construidas.

O que tive a oportunidade de perceber e aprender, ao fazer a pesquisa, foram na
verdade pistas do percurso de formacdo desses professores-pesquisadores ao longo da
producdo de sua monografia. Compreendo a pesquisa como poténcia na formacdo de
professores, produzindo significados relativos a docéncia, que sdo potencializados por
artefatos como a escrita, a leitura, o dialogo e a argumentacdo. E ainda a importancia de
pertencer a um coletivo na vivéncia de cada um dos momentos atrelados ao fazer pesquisa.

No momento de conclusdo, fica o exercicio de buscar argumentos para as questdes
gue nortearam a pesquisa, de escrever sobre o que aprendi no processo e sobre 0 que 0S
outros podem aprender com o que compreendi. Retomo, a seguir, as questdes de pesquisa
nesse movimento de pensar as aprendizagens construidas nos processos de pesquisa.

v'Qual a potencialidade de fazer pesquisa, na monografia, sobre o estagio na
formacao de professores-pesquisadores?

A escrita nos diarios demonstrou algumas pistas das compreensGes desses
licenciandos acerca das atividades desenvolvidas e da forma como gradativamente foram se

constituindo professores-pesquisadores por meio da disciplina de monografia.
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A escolha da tematica na pesquisa surgiu como uma das maiores dificuldades no
fazer pesquisa; encontrar um tema relevante e articulado ao interesse do pesquisador foi,
igualmente, um grande desafio. Como os dois Ultimos estigios ocorreram no mesmo
periodo da monografia, tornaram-se uma possibilidade diante dessa dificuldade inicial,
configurando-se como espago para encontro da tematica e da producdo de dados.
Alternativa que possibilitou aos licenciandos compreender pesquisa na sala de aula e a
partir da pratica, proporcionando pertencimento a area da educacdo quimica e
transformando as vivéncias dos estagios em experiéncias ligadas ao ser professor.

v'Qual a potencialidade da escrita na formacéo dos professores-pesquisadores?

Ao escrever, os licenciandos tiveram a oportunidade de se tornarem professores-
pesquisadores ao longo de um processo, externalizando suas apostas e as compreendendo
melhor. Perceberam a importancia do olhar do outro na construgdo do seu texto e no
desvelamento de questdes sobre si que nem ele mesmo conhecia. A escrita, nesse contexto,
potencializa as compreensdes construidas ao longo do percurso de ser professor-
pesquisador, explicitando ao escrevente o que precisa ser desenvolvido e o que é
compreendido.

A compreensdo da escrita enquanto meio de formacéo foi se consolidando a medida
que se percebiam transformados pela mesma. Primeiramente, rompendo as barreiras com o
escrever, por meio do exercicio continuo de se desafiar a expor argumentos e,
posteriormente, compreendendo a potencialidade recursiva da escrita. Até a aposta em uma
escrita que forma com funcdo epistémica, que constitui 0 escrevente no movimento de
escrita.

v'De que forma a producdo da monografia, ancorada por principios de uma
comunidade aprendente, pode contribuir na formacdo de professores-pesquisadores
na area da educacdo quimica?

A disciplina de monografia tem como grande potencialidade a aposta no coletivo, na
roda de formacdo e na aprendizagem mutua de todos os integrantes. As atividades
propostas, a organizagdo, o didlogo e as escritas proporcionam uma formacao diferenciada
aos licenciandos, promovendo a compreensdo da escola enquanto espago de formagéo, de
pesquisa e de ser professor. E também de pensar o ensino de quimica, problematizar

apostas, argumentos e teorias.
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Possibilita aos licenciandos conhecer outra possibilidade de pesquisa, sem padroes,
vidrarias, reagentes e produtos, enfim fora do contexto da bancada do laboratdrio. O foco
sdo 0s sujeitos, 0 modo como um determinado conceito pode ser ensinado e como parece
ter sido aprendido. De refletir sobre as vivéncias, pensar na sala de aula, na docéncia e na
relacdo entre ensinar e aprender. Compreender como é ser professor de quimica e como é
fazer pesquisa na area da educacao quimica.

Na disciplina, a aposta da aula presencial reforca a compreenséo da importancia do
coletivo na aprendizagem sobre o fazer pesquisa em educacdo quimica. O grupo se une
diante de um empreendimento comum, que é a finalizacdo da monografia, por repertorios
compartilhados, como os pré-projetos, a escrita, a leitura, o didlogo e o Moodle, por
exemplo, e ainda por um engajamento muatuo, que € aprender sobre fazer pesquisa na area
da educacéo quimica. O grupo buscou ser comunidade aprendente mas ainda ndo pode ser
tido como: os licenciandos se perceberam formadores, porém ndo demonstraram ter se
sentido comunidade.

A escrita no didrio pode ser uma alternativa para promover o sentimento de
comunidade aos licenciandos; em vez de individual, o diario poderia ser coletivo,
potencializando a aposta da importancia do outro na formagdo. Pode ainda transcender a
funcdo epistémica da escrita como produtora do sujeito na direcdo de produtora de sujeitos
que aprendem a trabalhar coletivamente.

Como nos tornamos professores-pesquisadores ao desenvolver pesquisa na
disciplina de monografia no curso de quimica — licenciatura da FURG?

As pistas que encontrei nas escritas dos diarios de pesquisa demonstram que 0S
licenciandos se tornam professores-pesquisadores por meio de um coletivo que busca
aprender junto sobre fazer pesquisa em educacdo quimica na disciplina de monografia,
tendo artefatos como a escrita, o didlogo, a argumentacdo e a pesquisa na condicdo de
mediadores das aprendizagens sobre ser professor-pesquisador. Com isso, passam a
compreender a escola enquanto espaco de formacdo, a sala de aula como lugar para a
pesquisa e a sua pratica como produto das experiéncias que produzem a partir das vivéncias
diérias.

Aprendizagens que sao construidas por eles estarem inseridos em um coletivo, por

partilharem vivéncias e por se formarem, formando. Os olhares sdo mdaltiplos e as
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aprendizagens também; o exercicio de aprender com o outro proporciona aos licenciandos
compreensdes relacionadas a docéncia que jamais teriam se ndo estivessem no coletivo. O
professor-pesquisador nunca é um s, mas sim produto das mdltiplas experiéncias
produzidas no convivio com outros. Somos professores-pesquisadores, permeados pelos

encontros que tivemos e pelos muitos outros que nos constituem.
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